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Experimentelle Padagogik. 


Von M. W. Meyerhardt, Fellow in Psychology, Clark University. 


Die experimentelle Padagogik ist eine Schépfung des letzten Jahr- 
zehntes. In Deutschland bildet sie bekanntlich den Mittelpunkt padago- 
gischer Tatigkeit. In den Vereinigten Staaten hingegen hat man sich 
noch verhaltnismiassig wenig damit beschaftigt. 

Was ist experimentelle Padagogik? Man kann diese Frage mit sie- 
ben Worten beantworten und einfach sagen: ein neuer Name fiir eine 
alte Methode. Andrerseits wiirde eine ausfiihrliche Antwort wahrschein- 
lich ein Buch von erstaunlichem Umfang fiillen. Da keiner dieser Wege 
eintriglich erscheinen mag, wollen wir den goldnen Mittelweg einschla- 
gen und mit mdglichst wenigen Worten einen Einblick in die Methode 
und das Wesen dieser neuen Wissenschaft zu erlangen suchen. 

Es ist wohl gegenwartig kaum modglich ein padagogisches Werk auf- 
zuschlagen, ohne solchen Forderungen als ,,der Unterricht sei naturge- 
miss, anschaulich, u. s. w.“ zu begegnen.. Folgen wir aber weiteren Aus- 
fiihrungen, so finden wir in der Regel, dass die methodischen und didak- 
tischen Erwagungen zu dialektischen Auseinandersetzungen und methodi- 
schen Kiinsteleien fiihren. Eine Erklairung dafiir ist nicht schwer zu fin- 
den. Die Pidagogik der Vergangenheit stiitzte sich hauptsichlich auf 
ylangjahrige praktische Erfahrung“, oder befiirwortete gewisse Lehrme- 
thoden auf Grund philosophischer und psychologischer Lehrsitze. 
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Die Unzulanglichkeit dieser Grundsteine geht wohl am besten aus 
der kaum bestreitbaren Tatsache hervor, dass seit mehreren Menschenal- 
tern keine nennbaren Fortschritte auf pidagogischem Gebiete zu verzeich- 
nen sind.- Im Schreibunterricht, im Rechenunterricht, im Leseunter- 
richt, im fremdsprachlichen Unterricht, iiberall zeigt der herrschende 
Wirrwarr der Meinungen das unvermeidliche Resultat einer fehlgeschla- 
‘ genen Methode der Forschung. 

Nehmen wir doch einmal dieses ehrwiirdige Fundament etwas niher 
in Augenschein. 

Es ist nicht zu leugnen, dass praktische Erfahrung fiir die Padago- 
gik von grosser Wichtigkeit ist. Das pragmatische Schlagwort: ,,Was 
sich bewahrt ist richtig,“ hat hier mit vollem Recht ein Heim gefunden. 
Mit Unrecht jedoch werden die Ergebnisse praktischer Erfahrung nur 
allzuhaufig als ein dogmatisches Bollwerk hingestellt, das gegen alle An- 
griffe erhaben ist, und von dem man auf die Forderungen moderner wis- 
senschaftlicher Forschung mit einem iiberlegenen Lacheln herabschauen 
darf. 

Was wir praktische Erfahrung nennen, ist eine Frucht, die aus zwei 
Arten der Beobachtung erwiachst. Sie beruht auf Selbstbeobachtung sei- 
tens der Lehrer und Beobachtung der Schiiler. Beide fiihren in den mei- 
sten Fallen zu keinem zuverlassigen Resultat. 

Was zunichst die Selbstbeobachtung des Lehrers betrifft, so ist da- 
rauf hinzuweisen, dass sie individuell ist und sich auf einen Erwachsenen 
bezieht. Sie fiihrt daher leicht auf Abwege, wenn die individuell-giilti- 
gen Resultate fiir allgemein giiltig angesehen und als geeignete Massnah- 
men in Unterricht und Erziehung der noch in der Entwicklung begriffe- 
nen Schiiler verwertet werden. Ein Lehrer, der Akustiker ist, wird zum 
Beispiel das laute Auswendiglernen empfehlen, waihrend der Visuelle auf 
Grund der Selbstbeobachtung das grésste Gewicht auf das Schriftbild 
legt. In beiden Fallen sind die den anderen Anschauungstypen angehé- 
rigen Schiiler benachteiligt und in der Entwicklung ihrer natiirlichen An- 
lagen gehemmt. Weshalb Schulmanner vielfach derartige Fehler bege- 
hen, ist ja sehr leicht versténdlich. Sie setzen eben bewusst oder unbe- 
wusst voraus, dass die Ergebnisse der Selbstbeobachtung, die fiir ihre 
eigene Person ganz richtig sind, allgemein giiltig seien, verteidigen dann 
ihre Meinungen mit dem Mute der Selbstiiberzeugung, und finden es 
schliesslich schwer, sogar objektiven Resultaten didaktischer Experimente 
Glauben zu schenken. So gestaltet denn mit ruhigem Gewissen der Aku- 
stiker den gesamten Unterricht mehr akustisch, der Visuelle mehr optisch, 
der Sachdenker mehr sachlich, der Wortdenker mehr formalistisch, und 
gibt sich dem Wahne hin, ,,pidagogisch“ vorzugehen. 

Aber auch Beobachtung der Schiiler seitens des Lehrers geniigt nicht, 
um endgiiltige Resultate zu erzielen. Die physiologischen und psychologi- 
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schen Vorgange im Kinde, auf Grund derer ein naturgemisser Unterricht 
eingerichtet werden muss, sind in der Regel zu kompliziert, als dass sie 
nach ihren ursachlichen Beziehungen durch einfache Beobachtung durch- 
schaut werden kénnten. Der Lehrer kann selbst im giinstigsten Falle 
nur einen Teil der verwickelten Erscheinungen beobachten. Nur durch 
das Experiment, in anderen Worten, durch Beobachtung unter vereinfach- 
ten Umstinden und allseitig kontrollierbaren Bedingungen, kann man er- 
hoffen, den ganzen Tatbestand, den eine physiologisch-psychologische Er- 
scheinung in sich schliesst, allmahlich zu ergriinden. 

Es ist zudem noch zu betonen, dass eine nur indirekte Untersuchung 
des Psychischen stattfindet, wenn wir uns der Beobachtung anderer zu- 
wenden. Das Seelenleben ist uns unmittelbar nur als eigenes Bewusst- 
sein, d. h. also als Bewusstsein eines Erwachsenen dargeboten. Wir miis- 
sen das Innenleben des Kindes nach Analogie unserer eigenen geistigen 
Zustinde ausdeuten. Nun liegt natiirlich die Versuchung nahe, das Ver- 
halten des Kindes im Anschluss an das Selbsterlebte zu erkliren, und in- 
folgedessen die psychischen Vorginge eines Wesens, das erst in der Ent- 
wicklung begriffen ist, und bei dem die Triebe eine so grosse Rolle spie- 
len, nach den Satzen der Psychologie des Erwachsenen zu beeinflussen. 
Es ist aber klar, dass wir schon die Grenze des unmittelbar Gewissen 
iiberschreiten, selbst wenn wir uns darauf beschrinken, das Seelenleben 
anderer Erwachsenen auf diese Weise auszudeuten. Um so unsicherer 
werden selbstverstandlich die Schliisse, je weiter wir uns dabei von dem 
eigenen Ich entfernen. Die Bedingungen der vergleichenden Forschung 
durch natiirliche Beobachtung sind eben zu ungiinstig, um volles Ver- 
trauen in ihre Ergebnisse zu erwecken. Daher muss die subjektive For- 
schungsmethode durch die objektive oder experimentelle bald erginzt, 
bald ersetzt werden, um einen einigermassen hohen Grad der Gewissheit 
zu gewahren. 

Die Philosophie—erschrecken Sie nicht, werter Leser; ich habe nicht 
die Absicht dieses géttliche Gebiaude zu stiirzen, obwohl ich mir erlaube, 
ein wenig daran zu riitteln,— die Philosophie, soweit sie die Paidagogik 
beriicksichtigt, unternimmt die logische Verarbeitung des Beobachteten 
vermittelst der Methode der Verallgemeinerung. Dabei ist nun erstens 
wieder hervorzuheben, dass Beobachtung und blosse Wahrnehmung nicht 
zu verwechseln sind. Beobachtung ist mehr als Wahrnehmung und auch 
mehr als wiederholte Wahrnehmung. Sie erfordert absichtliche, zweck- 
miassige, organisierte Wahrnehmung, und nicht nur einer Erscheinung 
selbst, sondern auch soviel wie méglich aller begleitenden Umstiande, die 
zur Erkenntnis der Erscheinung als Wirkung einer oder mehrerer Ursa- 
chen beitragen kénnen. Daraus folgt, dass die empiristische Induktion 
und die syllogistische Deduktion der Philosophie von der wissenschaftli- 
chen Induktion und Deduktion zu unterscheiden sind. Die empiristische 
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Induktion gelangt vom einzelnen zum allge aeinen durch die irrige An- 
nahme, dass die Summation vieler Fille, die hinreichend ahnlich oder 
vollkommen parallel erscheinen, fiir die Erziehung der Allgemeinheit ge- 
niige. Die syllogistische Deduktion, ihr Gegenstiick, ist einfach eine lo- 
gische Unterordnung des Speziellen unter das Allgemeine. Beide vermit- 
teln also in Wirklichkeit kein neues Wissen. 

Dahingegen erfolgt die wissenschaftliche Verallgemeinerung durch 
Einfiihrung neuer, fundamentaler Tatsachen. Man gelangt durch Beob- 
achtungen zu einer Hypothese, schreitet von dieser zur Veranstaltung von 
Experimenten, die zu neuen, zuverlassigeren Einsichten fiihren, und auf 
Grund dieser ist es dann méglich, allgemeine Grundgesetzte aufzustellen, 
die in der Tat inhaltreich sind, und deren Giiltigkeit in einer grossen 
Mehrzahl von Fallen mit Zuversicht zu erwarten ist. Von diesem Stand- 
punkte bildet die Deduktion natiirlicherweise nicht eine entgegengesetzte 
Methode, sondern nur eine entgegengesetzte Richtung ein und derselben 
Forschungsmethode. 

Die Psychologie hat schon seit Jahren das Experiment zur Erfor- 
schung der Seelenerscheinungen verwertet. In manchen Kreisen wird da- 
her behauptet, dass sie imstande ist alle fiir die Erziehung ndétigen 
Schliisse zu liefern.” Darauf ist jedoch zu erwidern, dass ohne Zweifel 
die Psychologie fiir die wissenschaftliche Padagogik fast unentbehrlich 
ist, dass aber die beiden Wissenschaften weder in ihren Zielen noch in 
ihren Methoden sich vollsténdig decken. Es ist nur nétig daran zu erin- 
nern, wie vielfach von unseren Psychologen, und besonders von einigen 
hervorragenden Forschern, dem aristokratischen “science for science sake” 
gehuldigt wird, um in dieser Hinsicht zu iibertriebenen Erwartungen vor- 
zubeugen. ‘Der besondere Gesichtskreis des Psychologen,- wie Miinster- 
berg sehr treffend sagt, ,,macht es von vornherein unwahrscheinlich, dass 
seine Untersuchungen fruchtbar sein sollten, um Anleitungen fiir den 
Lehrer zu liefern.“...... »xxommen tiefere Tatsachen in Frage, so muss 
die Padagogik ihre eigenen Experimente anstellen; sie muss ihr eigenes 
Brot backen und nicht von den paar Krumen leben, die ihr von der Tafel 
der Psychologen zufallen.“ 

Der Unterricht in der Schule ist Massenunterricht. Nun kénnen 


_ Wir wohl aus den Ergebnissen der Psychologie erfahren, wie sich vermut- 


lich dieser oder jener einer didaktischen Massnahme gegeniiber verhalten 
wird, aber wir sind dadurch nicht imstande das Verhalten einer Klasse 
im Durchschnitt zu bestimmen. Wir miissen daher vorziiglich zu Klas- 
senexperimenten halten und diese nur nétigen Falles durch Einzelbeob- 
achtungen erginzen. Solche statistischen Beobachtungen, wie schon Lay 
ausgefiihrt hat, ,haben anderen statistischen Massepriifungen gegeniiber 
den grossen Vorteil, dass Zeit gespart wird, dass die Umstiinde fiir die 
Einwirkung des Reizes, die Stellung der Aufgabe und die Umstinde fiir 
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die Reaktion, die Lésung der Aufgabe, fiir alle Schiiler gleich sind, und 
die Resultate an Vergleichbarkeit in hohem Masse gewinnen.* Umso- 
mehr, als ja der Lehrer alle Persénlichkeiten und auch die Umstinde 
kennt, unter denen Fragen und Antworten erfolgen. 

Fassen wir nun das Gesagte kurz zusammen, so finden wir, dass, was 
auf der Oberfliche wie eine Kritik des Hergebrachten aussieht, in Wirk- 
lichkeit auf keine radikalen Neuerungen anstrebt. Der Lehrer sammelt 
wie bisher im Schulzimmer Erfahrungen. Er bedient sich dabei wie zu- 
vor der Methode der Beobachtung. Er weiss jedoch die Vorteile zu wiir- 
digen, die aus der grésseren Zuverlissigkeit der erlangten Ergebnisse er- 
wachsen, wenn er, wie die experimentelle Paidagogik, zwischen fiinf Ge- 
genstainden des Beobachtens unterscheidet, namlich : 

1) Die Wahrnehmung und die systematische Beobachtung. 

2) Die Selbstbeobachtung und die Beobachtung anderer. 

3) Die Beobachtung Erwachsener und Kinder-Beobachtung. 

4) Die Einzel- und die Massenbeobachtung. 

5) Die Beobachtung unter natiirlichen und die unter kiinstlichen 
Bedingungen. 

Da wir durch diese Erwigungen im Hauptsichlichsten mit der Me- 
thode der neuen Paidagogik bekannt geworden sind, wollen wir von wei- 
teren theoretischen Ausfiihrungen absehen und nur noch versuchen, 
ihr Wesen durch Zusammenfassung einiger Einzelergebnisse etwas naher 
kennen zu lernen. 

Wir greifen zu diesem Zwecke ein Thema heraus, fiir welches wir 
wohl allseitiges Interesse erhoffen diirfen, niamlich: 

. Das Auswendiglernen oder Memorieren.*) 

Will sich ein Lehrer in die Lage versetzen, seine Schiiler iiber die er- 
folgreichste Methode des Auswendiglernens belehren zu kénnen, so muss 
er erst wissen, wie man im gewdhnlichen Leben lernt, und dann untersu- 
chen, ob die gewohnliche Lehrweise, wie man zu vermuten pflegt, allge- 
mein dkonomisch ist, d. h. seinen jeweiligen Zweck, in der Regel das erst- 
malige Auswendiglernen und dauernde Behalten, in kiirzester Zeit, mit 
den einfachsten, psychologisch naturgemissen Mitteln und dem gering- 
sten Arbeitsaufwande erreicht. 

Um Gewissheit iiber den ersten Punkt zu erlangen, bediente sich 
Lottie Steffens **) in Géttingen einer héchst sinnreichen und anschauli- 
chen Methode. Sie liess mehrere Erwachsene und Kinder eine Zeitlang 
tiglich halblaut Gedichtsproben lernen, welche der Leiter des Versuchs 


*) Vergleiche M. W. Meyerhardt. Economical Learning. Ped. Sem. June, 
1906. Vol. 13, No. 2, pp. 145-184. 

**) Lottie Steffens. Experimentelle Beitriige zur Lehre vom ékonomischen 
Lernen. Zeits. f. Psy. 1900. Vol. 22, pp. 321-381. 
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auf einem besonderen Blatt vor sich liegen hatte. Neben den einzelnen 
Verszeilen auf dem Blatt wurde nun jedesmal ein senkrechter Strich ge- 
macht, der bezeichnete, wie weit die Versuchsperson las. Am Schlusse 
des Lernens gaben dann die Striche durch ihre Lange und Aufeinander- 
_ folge an, auf welche Zeilen sich die aufeinanderfolgenden Wiederholun- 
gen bezogen und in welcher Ordnung sie aufeinander folgten. Auf diese 
Weise ermittelte sie, dass das Lehrverfahren samtlicher Teilnehmer fol- 
gende Eigentiimlichkeiten zeigte: 

1) Jede Versuchsperson teilt die zu lernende Strophe in Abschnitte. 
2) Jede Versuchsperson wiederholt die schon eingepragten Abschnitte 
durch gelegentliches Zuriickgreifen, um dem Vergessen entgegenzuwir- 
ken, oder um die fiir sich erlernten Teilstiicke zu assoziieren. 3) Die 
ersten Zeilen werden haufiger als die letzten wiederholt. Besonders ver- 
*schwenden Kinder auf die ersten Zeilen unverhialtnismiassig viele Wieder- 
holungen. 4) Schwierige Teile oder Worte werden durch besonders auf 
sie gerichtete Wiederholungen eingeprigt. 5) Das Ende eines fiir sich 
erlernten und der Anfang des darauf folgenden Abschnittes werden durch 
besonderes Hersagen mit einander verbunden. 6) Erwachsene lernen 
mehr durch Versuche, das teilweise Gewusste herzusagen, und blicken da- 
bei gelegentlich in den Text. Kinder lernen durch blosses Ablesen. 7) 
Es wird um so langsamer gelesen, je schwieriger der Stoff ist. 

Steffens veranstaltete dann weitere Versuche, in denen aber die Ver- 
suchspersonen die Strophen nicht in Abschnitte zerteilen durften, son- 
dern das ganze Material immer vom Anfang bis zum Ende durchlesen 
mussten. Es ergab sich nun, dass diese ,,Ganzmethode“ schneller zum 
Ziel fiihrt als die ,,Teilmethode“. Wiahrend z. B. zwei Versuchspersonen 
nach der Ganzmethode im Durchschnitt nur 3 Minuten 2,5 Sekunden 
zum Erlernen einer Strophe gebrauchten, erforderte das Erlernen ahnli- 
cher Strophen nach der Teilmethode im Durchschnitt 4 Minuten 6,1 Sek. 

Natiirlich fragte sie sodann noch, worauf denn der Vorteil des Ler- 
nens im Ganzen beruhe? Durch besondere auf diese Frage gerichtete 
Versuche ergaben sich folgende Vorteile fiir die Ganzmethode: 

1) Beim Lernen nach der T. Methode miissen die Ubergiinge von 
einen Abschnitt zum andern durch besondere Wiederholungen eingepragt 
werden. Diese fallen beim Lernen im ganzen weg. 

2) Beim abbrechenden Lernen assoziiert sich der Schluss eines Teil- 
stiicks mit seinem eigenen Anfange, anstatt sich mit der Fortsetzung zu 
assoziieren. Diese fiir die spaitere Reproduktion hinderlichen Assoziatio- 
nen miissen erst kiinstlich wieder unterdriickt werden durch das beson- 
dere Lernen der Ubergiinge. 

3) Beim Lernen nach der G. Methode assoziieren sich nicht nur un- 
mittelbar aufeinanderfolgende Glieder, sondern auch entferntere durch 
sogenannte mittelbare Assoziation. Ebenso praigen wir uns die einzelnen 
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Teilstiicke dadurch ein, dass wir uns ihre Stelle im ganzen merken. Diese 
Vorteile werden beim Lernen nach der T. Methode geschwacht oder fal- 
len ganzlich fort. 

4) Beim Lernen im ganzen wird auf alle Teile des Materials eine 
vollige Gleichmissigkeit der Einpragung verwendet. Wir werden also 
durch die Methode selbst davor bewahrt, einzelne Teile mit iiberfliissig 
vielen Wiederholungen zu lernen, auf andere dagegen zu wenig aneig- 
nende Tatigkeit zu verwenden. 

Die Ergebnisse der von Steffens ausgefiihrten Experimente sind 
mehrfach nachgepriift worden und fanden volle Bestatigung. Andere 
Forscher verglichen die beiden Lehrmethoden mit Riicksicht auf verschi 
denartige Lernstoffe. So untersuchte P. Ephrussi*) im Anschluss ; 
anderes Material, den relativ d6konomischen Wert der beiden Methoden 
beim Vokabelnlernen, fand aber erstaunlicherweise die’ T. Methode mehr 
vorteilhaft. Dazu ist jedoch zu bemerken, dass 1) neuere Experimente, 
unter anderen auch solche vom Verfasser, deren Resultate er baldigst ver- 
ffentlichen wird, Ephrussis Ergebnisse nicht zu bestatigen scheinen und 
2) dass bei dem Vergleich der beiden Methoden die Einpragungszeit nur 
eine untergeordnete Rolle spielt. Deshalb kénnen die erwahnten Ver- 
suche iiberhaupt noch nicht als ausschlaggebend erachtet werden. Beim 
Vokabelnlernen z. B. kommt es nicht so sehr darauf an, welche Methode 
einige Sekunden friiher zum unmittelbaren Behalten fihrt, als dass das 
Erlernte auf die Dauer im Gedachtnis verbleibe. 

Viel zuverlassiger sind daher Versuche, iiber die Herr Professor Meu- 
mann **) berichtet, in welchen alle in Betracht kommende Momente in 
Erwagung gezogen wurden. 

Meumann stellte sich und seinen Mitarbeitern in Ziirich die Aufgabe, 
vermittelst des Experiments die folgenden Fragen zu _beantworten: 
(1) Nach welcher Lernmethode kommt man am schnellsten und mit der 
geringsten Zahl von Wiederholungen zum fehlerlosen Auswendighersagen ? 
(2) Welche Lernmethode ist fiir die Verteilung der Aufmerksamkeit auf 
den Lernstoff und fiir die Bildung der Assoziationen die giinstigste ? 
(3) Welche fiihrt zur sichersten Reproduktion und zu den am meisten 
dauernden Behalten? 

Die Versuche wurden durchweg an Kindern und Erwachsenen ver- 
gleichend ausgefiihrt und ergaben folgende Resultate, die hier natiirlich 
nur im Skelett wiedergegeben werden kénnen. 

(1) Das Lernen in Teilen wird um so unzweckmassiger, in je mehr 
Stiicke man den Stoff zerlegt. Je mehr sich also umgekehrt das Lernen 


*) Zeits. f. Psy. u. Physiol. d. Sinnesorgane. 1904. Vol. 37, pp. 56-103, 
161-234, 

**) Die Deutsche Schule. 1903. Vol. 7, pp. 133-155, 205-225, 284-299, 
354-368, 425-450. 
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dem ,,Lernen im ganzen” annahert, desto schneller und sicherer fiihrt es 
zum Ziele. 

(2) Beim erwachsenen Menschen tritt der Vorteil des Lernens im 
ganzen um so mehr hervor, je grosser und umfangreicher der Lernstoff ist. 

(3) Besonders beim Lernen sinnvoller Stoffe sind die Unterschiede 
ganz bedevtende. Ein Beispiel wird das erliutern. Fraulein KI. lernte 
zehn Tage hintereinander je zwei Gedichtstrophen aus Schillers Dido in 
der Weise, dass an jedem ersten, dritten, fiinften usw. Tage in Teil- 
stiicken, an den andern Tagen die Strophen als Ganzes erlernt wurden. 
Es ergab sich, dass die ,,im ganzen” erlernten Strophen im Durchschnitt 
mit 14,5 Minuten Zeitersparnis gelernt wurden. Das ist also bei einem 
verhaltnismissig so kleinen Gedichtnisstoff wie zwei Gedichtstrophen 
eine ganz bedeutende Differenz. Ebenso hafteten bei spateren Priifungen 
die ,,im ganzen” erlernten Strophen fester im Gedichtnis und wurden mit 
mehr Sicherheit aufgesagt. Ferner zeigte sich der Vorteil der G. Methode 
in den aufgewandten Wiederholungen. Die héchste Zahl der Wieder- 
holungen beim stiickweise vorgehenden Lernen betrug fiir die zwei Stro- 
phen 33, wahrend beim Lernen ,,im ganzen” nie mehr als 14 Wieder- 
holungen angewendet wurden. Sehliesslich zeigte sich der Vorteil der 
G. Methode auch dann noch, als eine freie Reproduktion wegen des fort- 
geschrittenen Vergessens nicht mehr méglich war, indem die halbvergesse- 
nen Strophen auch schneller wiedererlernt wurden, wenn sie urspriinglich 
yim ganzen” gelernt worden waren. 

(4) Bei Kindern treten die Vorteile der G. Methode nicht so unmit- 
telbar hervor. Das ist aber leicht zu erklaren. Es ist charakteristisch fiir 
die Geistesarbeit der Kinder, dass ihre Gefiihlslage, ihre Stimmung von 
allergrosster Bedeutung fiir den Erfolg ihrer Arbeit wird. Nichts ist so 
wichtig als das Bewusstsein, eine zugemutete Leistung bewaltigen zu kon- 
nen. Beim Lernen in Teilstiicken sieht nun das Kind schneller den Fort- 
schritt, indem es durch das gesonderte Erlernen der Teilstiicke diese sich 
bald aneignet und dadurch der ganzen Aufgabe schneller Herr zu werden 
glaubt. Das andert sich aber bei fortschreitender Ubung, sobald die Vor- 
teile des Lernens ,,im ganzen” dem Kinde bekannt geworden sind. Einige 
Zahlen mégen das erliutern. Ein achtjahriger Knabe lernte eine Strophe 
aus Gothes Erlkénig nach dem Teilverfahren mit 17 Wiederholungen, 
dagegen mit 11 Wiederholungen nach der G. Methode; eine andere 
Strophe desselben Gedichtes mit 15 Wiederholungen, wenn sie in zwei 
Teile zerlegt wurde, gleich darauf die niachste mit 10 Wiederholungen ,,im 
ganzen”. Im iibrigen traten beim Lernen der Kinder auch alle anderen 
Vorteile der G. Methode hervor, welche sich beim Lernen Erwachsener 
ergaben. 

Das Gesamtergebnis kann daher als sicher betrachtet werden. Fiir 
Kinder und Erwachsene ist es zweckmassiger und psychologisch und pida- 
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gogisch richtiger, jeden Gedachtnisstoff als ein ungeteiltes Ganzes anzu- 
eignen und ihn nicht in Teilstiicke zu zerlegen. 

Auf die hauptsichlichsten Griinde dafiir ist schon oben hingewiesen 
worden. 

Wie nun aber nichts auf Erden ganz vollkommen ist, so zeigen sich 
auch beim Lernen ,,im ganzen” einige Nachteile, wenn man diese Methode 
praktisch in der Schule verwerten will. Sobald sich namlich in einem 
Gediachtnisstoff einige Teile finden, die sehr viel schwieriger sind als alle 
anderen, muss alles schon Bekanntgewordene um des wenigen noch nicht 
Gelernten willen immer wieder mitgelesen werden. Hierzu kommt noch 
ein zweiter Nachteil. Beim Lernen eines langeren Stoffes ,im ganzen”, 
z. B. eines 8-strophigen Gedichtes, werden die ersten und letzten Strophen 
in der Regel viel besser behalten als die, welche sich in der Mitte befinden. 
Das kommt daher, dass die Konzentration der Aufmerksamkeit nicht 
durchaus gleichmassig ist, sondern in der Mitte infolge von Ermiidung 
etwas nachlasst. Wenn nun einmal iiberhaupt nicht griindlich gelernt 
wurde, so fallt die Mitte des Stoffes leicht ginzlich aus dem Gedichtnis. 


Diese Nachteile kénnen jedoch in folgender Weise vermieden werden. 
Wenn beim Lernen ,,im ganzen” ein Teil des Stoffes besondere Schwierig- 
keiten bietet, verwendet man auf diesen Teil hin und wieder einige sepa- 
rate Wiederholungen, lernt aber im iibrigen nach der G. Methode, bis das 
Ganze gleichmissig eingeprigt ist. 

In den Fallen, wo das Material ausserordentlich umfangreich ist, 
kann man sich einer sogenannten vermittelnden Methode bedienen. Diese 
bewahrt sich bei allen Arten von Memorierstoffen. Man zerteilt den gan- 
zen Stoff unter besonderer Beriicksichtigung der verschiedenen Schwierig- 
keit seiner Teile in mehrere Abschnitte, die fiir das Auge durch einen 
Strich oder, wo méglich, durch einen Zwischenraum getrennt sind. Es 
wird nun beim Lernen nach jedem dieser Teilstiicke eine kleine Kuhepause 
eingeschaltet ; der Lernende kehrt aber dann nicht. zum Anfang des Teil- 
stiickes zuriick, sondern lernt nach der G. Methode, also mit Durchlesen 
des ganzen Stoffes vom Anfang bis zum Ende. So bilden sich denn einer- 
seits psychologisch naturgemisse Assoziationen, andererseits erméglichen 
die Pausen der Aufmerksamkeit, bei jedem Teilstiick wieder mit ganzer 
Frische und voller Konzentration einzusetzen. 


Der verhaltnismassige Wertdieser vermittelnden Methode, im Gegen- 
satz zu dem der Teil- und Ganzmethode, ist am griindlichsten von Ebert 
und Meumann*) untersucht worden. Die Experimente dieser Herren 


*) Uber einige Grundlagen der Psychologie der Ubungsphiinomene im Be- 
reiche des Gediichtnisses. Samml. von. Abhandl. zur psy. Piid. 1904. Vol. 1, 
pp. 487-668. 
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ergaben das folgende Resultat, welches wohl als endgiiltig angesehen wer- 
den darf: 

(1) Jede der bisher bekannten Lernmethoden hat ihre eigentiim- 
lichen Vorteile und Nachteile. 

Die Schwiichen der T. Methode bestehen in der Bildung von riick- 
laufigen, fiir das Reproduzieren zweckwidrigen Assoziationen zwischen 
dem Endglied eines Teilstiickes und seinem Anfangsglied, ferner in der 
Schwierigkeit, das Endglied eines Teilstiickes mit dem Anfangsglied des 
folgenden zu assoziieren. Ihr Vorteil besteht darin, dass die Aufmerksam- 
keit bei Beginn eines jeden Teilstiickes wieder mit voller Frische und 
Energie einsetzt. 

Die Schwache der G. Methode besteht darin, dass die Aufmerksam- 
keit in der Mitte des Stoffes nachlasst, und die Mitte daher stets weniger 
gut eingeprigt wird als der Anfang und das Ende. Ihr Vorteil ist darin 
zu suchen, dass sie alle Assoziationen in der Richtung bildet, in welcher sie 
bei der Reproduktion wirksam werden sollen, — dass sie ferner nament- 
lich bei sinnvollen Stoffen unaufmerksames Wiederholen vermeidet, wel- 
ches fiir den Lernprozess relativ oder ginzlich unwirksam bleiben miisste ; 
_ sie halt die Aufmerksamkeit in bestaéndiger Spannung und gestattet, beim 
Lernen stets denselben Rhythmus anzuwenden. 

Die vermittelnde Methode verbindet die Vorteile der beiden anderen, 
wahrend sie deren Nachteile vermeidet. 

(2) In der Frage, welche Lernmethode die dkonomischere ist, hat 
man zwei Gesichtspunkte auseinanderzuhalten: Eine Methode kann vor- 
teilhaft sein, weil sie mit grésserer Schnelligkeit zum erstmaligen Erler- 
nen fiihrt — oder weil sie ein dauerndes und treueres Behalten und gré- 
ssere Sicherheit der Reproduktion gewahrt. Daher ist der Effekt der 
Lernmethoden fiir die Gedichtnisarbeit folgendermassen zu charakteri- 
sieren : 

(a) Die vermittelnde Methode fiihrt zum raschesten Neulernen und 
zu einem Behalten von mittlerer Treue. 

(b) Die Teilmethode fiihrt zu einem relativ raschen Neulernen, aber 
unsicherem Behalten und stockendem Hersagen. 

(c) Die Ganzmethode fiihrt vielfach zu einem relativ langsameren, 
d. h. an Wiederholungen reicheren Neulernen, aber grésster Treue im Be- 
halten und Sicherheit in der Reproduktion. 

Mit dieser Besprechung der Lernmethoden ist nur ein einziger der 
fiir die Gedachtnisarbeit in Betracht kommenden Faktoren erledigt wor- 
den. LEinige der wichtigsten, z. B. individuelle Verschiedenheiten, An- 
schauungs- und Lern-Typen, sekundire Bedingungen des vorteilhaftesten 
Ternens usw. sind bisher ganz unberiicksichtigt geblieben. Der Ver- 
fasser behalt sich vor, in einer spateren Zuschrift mehr ausfiihrlich iiber 
diese zu berichten. 
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Zum Schlusse sei nur noch bemerkt, dass sich der praktische Wert 
experimenteller Ergebnisse nicht durch kopfschiittelndes Zweifeln oder 
theoretische Erwagungen bestimmen liasst. Das iiberzeugungskraftigste 
Mittel ist — ,,selbst versuchen”. 





Esperanto (Weltsprache).* 





Buchstaben. 
es .«, & @ 424 “Se ee Sy ENE tee 
@ 6 8 thd e« f g deh h ch ¢ § tth 
ae Ee ee oe eo s tft SO Be 
& &¢ mw 2 0 p ¢r He) sh t 6. ei Be 


. Im Esperanto fehlen also: qu, w, x, y, 4, 6, i und es hat diese 
Sprache nur einfache Lautzeichen. Zwei aufeinanderfolgende Vokale 
werden stets getrennt gesprochen z. B. biero (Bier) = bi-ero, aero 
(Luft) = a-ero, laata (laut) = la-ita, Eiropo (Europa) = E-iropo, 
neitrala (neutral) = ne-itrala usw. Im Esperanto wird also jeder 
Buchstabe gelesen, jeder Laut hat nur ein Zeichen. GroBe Buchstaben 
gebraucht man nur am Anfange eines Satzes und bei Eigennamen.. 


* Die seit ungefiihr einem Jahrzehnt zur Verbreitung gelangte neue Welt- 
sprache Dr. Samenhofs aus Warschau hat auf beiden Seiten des Ozeans eine 
grosse Anzehl begeisterter Anhinger, freilich auch ebensoviele Gegner gefunden. 
Wir hoffen daher, dass unseren Lsern der Abdruck dieser kurzgefassten Regeln 
des Esperanto von Interesse sein wird. Dieselben sind der ,,Zeitschrift fiir 
Erziehung und Unterricht” (XXIII. Jahrg. Nr. 3), Herausgeber: Matthiius 
Schmidtbauer, Schuldirektor i. P. in Sehwancnstadt (Oberdésterreich), entnom- 
men. Ob in unseren Lesern das Studium dieses Aufsatzes denselben Erfolg 
haben wird, wie ihn uns Dr. med. Kiipper in einem Aufrufe schildert, méchten 
wir allerdings bezweifeln. Er versichert niimlich, dass er nach zweistiindigem 
Studium der Sprache einen Vortrag einer Esperanto-Gesellschaft restlos ver- 
stand, und dass ihm Esperanto-Zeitungen cine ungemein interessante Lekttire 
boten, Er schliesst seinen Aufruf mit dem Wunsche, dass das Hindringen in 
diese einfache, bezaubernd wohlklingende Sprache” den Kollegen und ihren 
Angehérigen den gleichen Genuss bereiten mége wie ihm. Qui vivra verra! — 
Die Platten fiir diesen Abdruck mussten auf photographischem Wege hergestellt 
werden, da ein gewéhnlicher Setzkasten nicht alle im Esperantodruck gebrauch- 
ten Lettern aufweist. Daher die Verschiedenheit der Typen. D. R. 
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Lesen. 

c¢ = Zunge, ¢ = Tscheche, g = Gentleman, h = Woche, 
j = Journal, s = Wasser, § = Asche, v = Wald, z = so. — Der 
Ton liegt immer auf der vorletzten Silbe z. B. kurago (Mut) sprich: 
ku-ra-g0, animo (Seele) spr.: a-ni-mo, teorio (Theorie) spr.: te-o-ri-o, 
akvo (Wasser) spr.: ak-vo, internacia (international) spr.: in-ter-na- 
‘ci-a, io (etwas) spr.. i-o usw. Die Doppellaute aj, ej, oj, uj werden 
so ausgesprochen, da8 man den Hauptton auf den ersten Vokal legt 
und ein kurzes i ausklingen 146t; dasselbe wird beachtet bei ai, ea 
z.B. laata, Earopo, ai ist aber verschieden von a-u, ea verschieden von 
e-u; ausschlaggebend ist das Zeichen fiber dem i. 


Grammatik. 


Alle Hauptworter haben als letzten Buchstaben in der Einzahl o, 
die Eigenschaftsworter a, die Umstandswirter e, das Zeitwort in der 
’ Nennform i z. B. fino = (Ende), fina (endlich), fine (endlich als Um- 
standswort), fini (enden). 


Hauptwort und Artikel. 


Es gibt nur ,,einen“ Artikel und der heiBt la, fiir alie Geschlechter, 
Falle und Zahlen. — Die Hauptwdrter bleiben im 1., 2. und 3. Fall 
der Ein- und Mehrzahl unverandert; im 4. Falle (der Ein- und Mehr- 
zahl) wird dem Hauptworte der Buchstabe n angehaingt. — In der 
Mehrzahi wird dem Hauptworte der Buchstabe j angefiigt. Den 
2. Fall erkennt man an dem vorgesetzten Wortchen de (von) und den 
3. Fall an al (zu) z. B. 





Einzahl: Mehrzahl: 
1. la patro der Vater 1. la patroj die Vater 
2. de la patro des Vaters 2. de la patroj der Vater 
3. al la patro dem Vater 3. al la patroj den Vatern 
4. la patron den Vater 4. la patrojn die Vater 
Eigenschaftswort. 


Dieses wird immer wie das Hauptwort und nur mit diesem 
dekliniert unter Beibehaltung des charakteristischen Buchstaben a fir 
alle drei Geschliechter, z. B. la bona viro (der gute Mann), la bonan 
viron (4, Fall, den guten Mann.) Mehrzahl: la bonajn virojn (4. Fall 
Mehrzahj, die guten Manner). ; 

Die Steigerung der 2. Stufe wird durch Voraussetzung des Wortes 
pli (mehr) oder malpli (weniger) gebildet z. B. bona (gut), pli bona 
(besser), malpli bona (weniger gut). Die 3. Stufe wird mit plej (am 
meisten) gebildet z. B. plej bona (bester, beste, bestes). Bei einem 

Vergleiche wird als mit ol bezeichnet z. B. pli bona,ol (besser als). 
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Zeitwort. 


Dieses bleibt in der Ein- und Mehrzahl und in allen Personen 
gleich. Die Gegenwart bezeichnet die Endung as, die Vergangen- 
heit und Mitvergangenheit die Endung is, die Zukunft os, die 
Befehl- und Wunschform die Endung uw, die Nennform die 
Endung i und die bedingende Form die Endung us z. B. mi 
parolas (ich spreche), vi parolis (du sprachest oder du hast ge- 
sprochen), li parolos (er wird sprechen), parolu (sprich), ni parolus 
(wir wiirden sprechen). 

Diesen sechs Formen schlieBen sich die sechs Mittelformen an, 
aus denen wieder die zusammengesetzten Zeiten und die leidende 
Form (Passivum) gebildef werden. Es gibt drei Mittelformen der 
titigen Form, welche auf ant, int, ont endigen und drei Mittelformen 
der leidenden Form, bei denen der Buchstabe n ausfallt und mit at, it, 
ot schlieBen, z. B. parolanta (sprechend), parolinta (gesprochen[habend)), 
paralonta (sprechen’ werdend); ferner: amata (geliebt [werdend]), 
amita (geliebt [worden seiend]), amota (Zukunft, geliebt [werdend]). 

Mit diesen Mittelwértern und dem einzigen Hilfzeitwort esti 
(sein) werden die zusammengesetzten Zeiten der tatigen und alle 
Leideformen gebildet z. B. mi estis parolinta (ich hatte gesprochen 
oder wortlich: ich war gesprochen habend), mi estus parolinta (ich 
hatte gesprochen oder wirtlich: ich wiirde gesprochen habend sein), 
mi estos parolinta (ich werde gesprochen haben oder wortlich: ich 
werde gesprochen habend sein). 


Leidende Formen: mi estas amata 
mi estis amata 
mi estos amata 
mi estus amata 
mi estas amita 
mi estis amita 
mi estus amita 
mi estos amita 


ich werde geliebt 

ich wurde geliebt 

ich werde geliebt werden 

ich wirde geliebt werden 

ich bin geliebt worden 

ich war geliebt worden 

ich ware geliébt worden 

ich werde geliebt worden sein. 


Umstandswort 


endet stets mit den Buchstaben e z. B. patre (vaterlich), bone (gut). 
Das Umstandswort bezieht sich immer auf das Zeitwort z. B. Der 
Knabe schreibt schén. In Esperanto: La knabo skribas bele. HeiBt es 
aber: Der Knabe ist schén, wird man in Esperanto sagen: La knabo 
estas bela. 
Firworter. 

Persénliche: mi (ich), vi (du [Sie]), li (er), si (sie), gi (er. 

es, sie, zu gebrauchen fiir Tiere und Sachen. Mehrzahl: ni (wir), vi 
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(ihr), ili (sie), oni (man), si (sich, riickbeztiglich). Die Biegung erfolgt 
nach Bedarf wie beim Hauptworte z. B. mi = ich 


de mi = meiner 
al mi = mir 
min = mich u. s. w. 

Die besitzanzeigenden werden aus den gewdhnlichen ge- 
bildet durch Anhangen des Buchstaben a z. B. mia (mein), via (dein), 
lia (sein), ‘sia (ihr), nia (unser) und nehmen in Verbindung mit Haupt- 
wortern in der Mehrzahl auch ihre Endung an. In andern 20 Wort- 
lein, die alle auf u, 0, a, es ausgehen sind die tibrigen Firworter 
vertreten (unbestimmte, fragende, hinweisende, verallgemeinernde, ver- 
neinende). ‘ : 

Zahiworter. 

Sie heiBen: unu (1), du (2), tri (3), -kvar (4), kvin (5), ses’ (6), 
sep (7), ok (8), naa (9), dek (10). Alle iibrigen entstehen durch Zu- 
sammensetzungen z. B. dek unu (11), dek du (12), dudek (20), dudek 
unu (21), tridek (30) u. s. w. cent (100), mil (1000), nulo (0). 

Aus diesen Grundzahlen werden Hauptwoérter durch Anhangen 
des Buchstaben o (der, wie schon oben erwahnt, ja das Kenn- 
zeichen des Hauptwortes ist) gebildet z. B. unuo (Einer), ferner eigen- 
schaftliche Ordnungszahlen durch a z. B. unua (erster) und ad- 
verbiale Ordnungszahlen durch e, z. B. unue erstens u. s. w. 

Die Bruchzahlen bildet man durch die Nachsilbe on und 
folgender Hauptwortendung o z. B. duono (?/,), sesono ('/,), kvar 
dekduonoj (‘/,,) u. s. w. Vervielfaltigungszahlwérter durch 
obi z. B. triobla (dreifach), duobla (doppelt) und Sammelzahlen 
mit op z. B. kvarope (zu vieren) u. s. w. 


Verhaltnisworter. 


Samtliche regieren immer den 1. Fall. Aus den iiber 30 aufge- 
steliten will ich ein Dutzend vorfiihren, als: el (aus), super (iiber), 
sub (unter), post (nach, hinter), apud (neben, bei), inter (zwischen), 
kontrai (gegen), trans (jenseits, tiber), anstataa (anstatt), per (mit), 
laa (gem48), dum (wahrend) u. s. w. 


Wortbildungslehre. 


Das Esperanto-Worterbuch umfa8t zirka 900 Stammworter und 
es ist ferner ndtig, sich den Sinn von 32 Prafixen (darunter 6 Vor- 
silben) und Suffixen (26 Nachsilben) zu merken, beziehungsweise ihre 
vielseitige Bedeutung stets in Erinnerung zu erhalten, weil sie dem 
Stammworte, vorgesetzt oder angehingt, eine neue Gestalt und einen 
abgednderten Begriff verleihen, und wodurch eine Unzahl neuer Worter 
entsteht. Auf dreifache Weise vollizieht sich im Esperanto die Wort- 
bildung und zwar: 
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1. Durch die grammatischen Endungen. 

2. Durch Wortverbindungen, ahnlich wie in der deutschen Sprache. 

3. Durch *estimmte Prafixe (Vorsilben) und Suffixe (Nachsilben). 

‘Zul,g iatische Endungen Beispiele: Stammwort ,parol*, 
davon: parcli (sprechen), parolo (Sprache, das Sprechen), parola, parole, 
‘(miindlich — [gesprochen]), parolanto (der Redner), u. s. w. 

Zu 2, Wortverbindungen z. B. eniri (eintreten) aus: en (in) und 
iri (gehen); eliri (hinausgehen) aus: el (aus, hinaus) und iri (gehen); eldoni 
(herausgeben z. B. Biicher) aus: el (aus, hinaus, heraus) und doni (geben) ; 
stacidomo (Bahnhof, wortlich: Stationshaus) aus: stacia (Station) und 
domo (Haus); lernlibro (Lehrbuch) aus: lerni (lernen) und libro (Buch). 

Zu 3. Die Prafixe, die dem Stammworte vorausgesetzt werden, 
sie heiBen: bo, ge, dis, mal, ek, re; z. B. patro (Vater) bopatro 
(Schwiegervater) u. s. w. 

Die Suffixe, welche dem Stammworte angehangt werden, sie 
heiBen: ad, ig, ig, eg, et, ar, il, aj, ec, er, an, ist, ul, em, in, 
edz, id, ej, ing, uj, ebl, ind, estr, ¢j, nj, um, z. B. pafi (schieBen), 
pafado (anhaltendes Gewehrfeuer); progresi (fortschreiten), progresado 
(Fortschritt); juna (jung), junulo (Jtingling); kuracisto (Arzt), kuracistino 
({Arztin), kuracistedzino (Ehefrau des Arztes), kuracistinedzo (der Mann 
der Arztin) u. s. w. 

Ferner spielen fiir die Wortbildung noch eine nicht unbedeutende 
Rolle die sogenannten ,einfachen Worter“, 45 an der Zahl. Darin be- 
steht also der ganze theoretische Teil des Esperanto nach Lautzeichen, 
Lesenkénnen und Grammatik; wer sich in den praktischen Gebrauch 
dieser einzig dastehenden spielend leicht erlernbaren Kunstsprache ein- 
fiihren will, der greife jetzt zur Esperanto-Literatur, wie sie uns das 
Lehrbuch von Borel vorfiihrt. (Siehe Seite 41 der letzten Nummer!) 

Ich schliebe diese Anregung mit einem tiefsinnigen Gedichte aus 
Zahmenhof’s Feder; mége dessen Inhalt dem Leser ein Wegzeiger 
sein, wohinaus Esperanto mit seinen Endzielen gelangen will — neben 
dem internationalen Verkehr zu einer Verbriiderung der Menschheit! 
— Dies Ideal ist wohl riesengroB, aber erreichbar. LaBt uns daher 
unermiidliche Handlanger sein bei diesem Friedenstempel! 


»L’ 1) Espero“. »Die Hoffnung“. 
En la mondon venis nova sento, In die Welt kam ein neues Gefiihl, 
Tra: la mondo iras forta voko, Durch die Welt geht ein starker Ruf; 
Per flugiloj de facila vento Auf Fliigein eines leichten Windés 
Nun de loko flugu gi al loko. Nun von Ort fliege es zu Ort. 


1) Apostrophe werden gewdhnlich nur in Gedichten des VersmaBes wegen 
angewendet, oder auch um das ZusammenstoBen von Vokalen zu vermeiden, was 
bei dieser Aufschrift der Fall ist; sie sollte eigentlich heiBen: ,La espero* und 
wird ober gesprochen ,Lespero* Doch ist zu merken, daB diese Auslassung 
nicht obligat ist — nicht sein muB. (Nach A. H. Fried’s Esperanto.) 
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Ne al glavo sangon soifanta Nicht ans blutdiirstige Schwert 
Gi la homan tiras familion: Es die menschliche Familie zicht: 
Al la mond’ eterne militazta Der ewig streitenden Welt 
Gi promesas sanktan harmonion. || Verspricht es hicilige Harmonie. 
Sub la sankta signo de I’ espero Unter dem heiligen Zeichen der Hoffnung 
Kolektigas pacaj batalantoj Vérsammein sich friedliche Kampfer, 
Kaj rapide kreskas la afero Und schnell wachst die Sacke 
Per laboro de la esperantoj. Durch Arbeit der Hoffenden. 
Forte staras muroj de miljaroj’ Fest stehen tausendjihr’ge Mauern 
Inter la popoloj dividitaj; Zwischen den gcetrennten Vélkern; 
Sed dissaltos la obstinaj baroj Aber zerspringen werden dic hartnickigen 
Schranken 
Per la sankta amo disbaditaj. Durch die heilige Liebe zerschlagen. 
Sur riciitrala lingva fundamento, Auf neutraler sprachlicher Grundlage 
Komprenante unu la alian, Verstehend einer den anderen, 
La popoloj faros en konsento Werden die Vélker bilden in Einigkcit 
Unu grandan rondon familian. Einen groBen Familienkreis. 
Nia diligenta kolegaro Unsere fleiBige Kameradschaft 
En laboro paca ne facigos, Wird in friedlicher Arbeit nicht ermiiden, 
Gis la bela songo de !’homaro Bis der schéne Traum der Menschheit 
Por eterna ben’ efektivigos. Fiir ewig segensreich verwirklichtscinwird. 
(L. Zamenbof.) (Chersetzt. in A. Hl. Pried’s Lehrbuch ,,Bsperanto’4. 








Verbalismus und Materialismus in unserem Schulbetrieb. Hicriiber 
aussert sich Professor Wilh. Rein (Jena) in der ,,Woche”: ,,An zwei 
Grundfehlern krankt unser gegenwartiger Schulbetrieb: Am Verbalismus 
und am didaktischen Materialismus. Beide Fehler hangen innerlich zu- 
sammen. Weil die Lehrpline iiberfiillt sind (didaktischer Materialismus) , 
muss der Lehrer sich mit Worten (Verbalismus) begniigen. Er hat nicht 
die Zeit zu griindlicher, verweilender Anschauung ; er muss eilen, um sein 
Pensum zu erfiillen und der Schulinspektion gerecht zu werden, selbst da, 
wo die Moéglichkeit unmittelbarer Anschauung sich von selbst darbietet, 
wo die Schule‘in eine Umgebung hineingestellt ist, die von einer Fiille 
natiirlichen Anschauungsmaterials geradezu strotzt. Es miissen nur die 
Sinne hiefiir geweckt und eingestellt werden. Aber gerade hiefiir scheint 
keine Zeit zu sein; fiir das Notwendige, Fundamentale fehlen Verstiindnis 
und guter Wille. Dafiir hallen die Schulréume wieder von dem Geriusch 
der Worte, wahrend die Schulschranke sich mit Akten fiillen, beides zum 
Ergotzen des Schulregiments, das héchst befriedigt ist, wenn die Schiiler 
die nétigen Worte bereit und die Lehrer die betreffenden Nummern ord- 
nungsmissig ausgefiillt haben. — Je weiter die Schule sich von dem Prin- 
zip der Anschauung entfernt, um so mehr verflacht sie, und um so mehr 
bringt sie sich selbst um ihre beste Wirkung. Worte gehen rasch verloren, 
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aber sinnliche Eindriicke unmittelbarer Art bleiben. Was der Schiiler z. B. 
auf einer Schulreise selbst erlebt, ist ihm fiir sein Leben unvergessen, wih- 
rend vieles, das er durch das Medium der Worte nachempfinden soll, ver- 
schwindet, ohne bleibende Spuren in seinem Geistesleben zu hinterlassen. 
Zeichnen und Modellieren sind deshalb so iiberaus wichtige Gegenstinde, 
weil sie den Zégling notigen, scharf zuzusehen. Darum spricht Goethe so 
begeistert von seinem ,bisschen Zeichnen’, das ihm das Tor auch in das 
Bereich allgemeiner Begriffe und héherer Anschauungen gedffnet habe.” 


4 





Eine freudige Leselehrmethode zu finden, ist ein uraltes Bemiihen. 
Schon Plato suchte sie, und Quinctilian, ,,der Ruhm der rémischen Toga”, 
spricht von elfenbeinernen Tafeln zum Buchstabieren, um dadurch den 
Kindern das Lesenlernen angenehm zu machen. Horaz weiss bereits von 
Lehrern zu berichten, die die Buchstaben in Backwerk und Leckerbissen 
herstellten und sie von fleissigen Schiilern als Belohnung verzehren liessen. 
»,Wie den Knaben der schmeichelnde Lehrer ein Platzlein manch- 

mal reicht, dass sie willig zum ABC sich verstehn, also... .” 
iibersetzt der gute alte Voss. Und Basedow in seinem ,,Kleinen Buch fiir 
Kinder aller Staénde” (1771) geht auf diesem Weg weiter. Er fiillt seine 
Fibel nicht nur vorzugsweise mit Wortern, die sich auf Speisen und Ge- 
trinke beziehen, sondern fordert allen Ernstes eine Schulbickerei, die 
simtliche Buchstaben und Ziffern backen solle. ,,Was wird denn diese 
Backerei kosten?” fragt er. ,,Héchst wenig. Friihstiick miissen die 
Kinder doch haben. Man bickt also die Buchstaben um einen geringen 
; Grad wohlschmeckender als das gewohnliche Friihstiick, ob es gleich auch 
* von gewohnlichem Semmelteig geschehen kann. Wir haben die Erfah- 
rung. Mehr als vier Wochen bedarf kein Kind des Buchstaben-Essens 
Kehienes ” —. Was will man mehr? In vier Wochen auf diesem schmack- 
haften Weg die ersten Leseschwierigkeiten itiberwinden zu kénnen, schien 
doch der Gipfel der Kunst. Aber ,,die Erfahrung”, deren Basedow sich 
riihmte, konnten andere nicht gewinnen. Auch der Weg, durch Hantie- 
ren, Schaffen und Zerstéren die Kunst des Lesens und Schreibens zu leh- 
ren, geht bis ins Altertum zuriick. Und erst das ,,Anmalen” und ,,Nach- 
zeichnen”, in wie vielen Methodenbiichlein und Schulordnungen ist es 
empfohlen worden! Kein Philosophenwerk war zu hoch und hehr, dass 
es nicht an irgend einer Stelle zu Gunsten eines neuen Methédleins ge- 
pliindert worden wire. Biiffons so anfechtbares Wort: ,,Das Genie ist 
bloss eine Anlage zur Geduld” ist zu einer Kriegserklarung an die Intelli- 
genz und zur Anpreisung einer Padagogik des Willens und der Selbst- 
titigkeit benutzt worden; ach, alles, um ,,eine freudige Lesemethode” zu 
finden! An ein ,,Ausschneiden der Buchstaben” mit irgendwelchen 
Schneidwerkzeugen hat man sich allerdings bisher nur in Kindergarten 
bei sehr kleiner Kinderzahl heranwagt. Lohnt sich’s, davon ein Auf- 
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hebens zu machen? Es gibt geistige Epidemien auch auf paidagogischem 
Gebiet ; auf dem der Methodensucherei zumal. Eine noch verhiltnis- 
missig gehaltvolle Reformperiode hatten wir in den 70er und 80er Jahren 
des vorigen Jahrhunderts, als es sich um die Begriindung und Durchfiih- 
rung der Schreiblese-Methode handelte. Und doch schliesst einer unserer 
angesehensten Pidagogen (C. Kehr) seinen Riickblick auf jene Zeit mit 
den Worten: ,,Padagogische Gelbschnibel und alte Graubirte arbeiteten 
um die Wette. Jede unbedeutende Manier, oft nur das Versetzen einiger 
Buchstaben, wurde mit grossem Geschrei als ,neue Methode” proklamiert 
und lingst Dagewesenes und Veraltetes als nagelneue Weisheit aufge- 
tischt. Die Methodenreiterei der Experimentalpidagogen wurde wirklich 
zum .Ekel.” Er hat Recht. Freude, Heiterkeit, Humor soilen gewias 
auch in der Schule ihre Stitte haben. Aber eine ernste und anstrengende 
Sache bleibt beim Unterrichten und Erziehen deswegen doch, auch das 
Lesenlehren. Mit Lachen, Scherzen und allerlei Kurzweil ich noch keiner 
tiber die Berge gekommen. Auch hier steht der Schweiss an der Pforte 
des Erfolges. (Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung.) 





Das Kind und seine Poesie. 





(Aus “Deutsche Schulpraxis”). 





Von 6G. Rauhut, Frankenstein in Schlesien. 





Wenn es uns als wahrhaften Erziehern Pflicht ist, das Wesen unserer 
Kinder recht kennen zu Jernen, so miissen wir zu ihnen herabsteigen, uns 
in sie versenken, sie schon vom zartesten Alter ab beobachten in ihrem 
Tun und Treiben, in ihren Reden, in ihren Spielen, in ihren Liedern; 
kurz in ihrem ganzen Wesen. In dem Denken, Fiihlen, iiberhaupt in den 
Ausserungen des jugendlichen Geistes erkennt der denkende Beobachter 
die Vorstellungsinhalte, die den jugendlichen Geist erfiillen; und das ist 
ihm wichtig fiir seine Erziehertatigkeit. 

Sinnige Manner, die mit grosser Hingabe sich der Aufgabe unterzogen, 
das Kind nach der einen oder der anderen Seite seiner Ausserungen zu 
belauschen, und ihre Erfahrungen uns mitteilten, verdienen daher den 
warmsten Dank aller Padagogen, zumal, wenn sie nicht der Beruf dazu 
nétigte, sondern wenn es aus reiner uneigenniitziger Liebe zur Kinderwelt 
geschah. 

Inbezug auf die Kinderpoesie machten sich bis jetzt Rochholz durch 
sein alemannisches Kinderhed, Ernst Meier durch seine deutschen Kin- 
derreime und Kinderspiele aus Schwaben, Birlinger durch sein Kinder- 
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biichlein, Simrock durch sein deutsches Kinderbuch, der unbekannte Ver- 
fasser des Oldenburger Kinderleben und fiir Sachsen der treffliche Dunger 
mit seinen Kinderliedern aus dem Vogtlande u. a. auch um die Padagogik 
verdient, denn sie férderten das Verstindnis iiber den kindlichen Geist. 

Ein Einblick in die Werke dieser Kinderfreunde belehrt uns, dass 
sie als Kinderpoesie nicht die Lieder und Reime bieten, die die Kinder in 
der Schule oder aus diesem und jenem Buch sich angeeignet haben, son- 
dern die naturfrischen, naiven Lieder und Reime, die das Kind auf der 
Gasse von anderen Kindern, oder zu Hause von Eltern und Geschwistern 
erlernt hat und die Kinder bei ihren Vereinigungen, Spielen usw. singen 
oder sagen. Diesen allen aber ist charakteristisch, dass ihnen das Natiir- 
liche, das Naturwiichsige an der Stirn geschrieben steht, denn die Kinder 
sind ja noch frei von dem konyentionellen Leben, in das der Erwachsene 
durch Erziehung und Verhiltnisse eingewohnt ist. Das Kind beabsichtigt 
auch nicht mit dieser oder jener Stelle einen Erfolg: es ist der wirkliche 
Naturdrang, der seine Lieder und Reime geschaffen, und sie sind weiter 
nichts als die Verkérperung der dem Kinde innewohnenden poetischen 
Begabung. Dazu kommt noch, dass sie einzig und allein in dem Kreise 
des realen Lebens, in dem Anschauungskreise des Kindes ihren Boden 
haben. 

Wie kommt aber das Kind dazu, seine Stoffe praktisch zu gestalien, 
von friihester Jugend ab sich in das Reich der Poesie zu fliichten? Es ist 
keine Flucht darin, sondern die Poesie ist seine eigentliche Heimat, das 
ganze Leben des Kindes ist Poesie. 

Wir meinen damit nicht die Poesie in unserem engeren Sinne, die 
sich auf hoher Kulturstufe im Gegensatz zu Poesie und den anderen Kiin- 
sten entwickelt hat, sondern in weiterer psychologischer Auffassung, nach 
der sie die Art, bei noch nicht entwickelter Reflexion die sinnlichen Ein- 
driicke phantasiemassig zu verkniipfen, bezeichnet. (Gétz, die Volks- 


poesie und das Kind, Jahrbuch des Vereins fiir wissenschaftliche Padago-° 


gik IV, Seite 178.) 

Der Mensch steht in diesem Alter ja auf der Stufe der Phantasie. 
(Vergleiche Ziller, Pidagogik § 21.) 

Er erfasst seine ganze Umgebung unter seinem eigenen Bilde, denn 
er ist ja selbst noch hauptsichlich Naturwesen und hat von dem idealen 
Reich des sittlichen Lebens in Staat, Kunst, Wissenschaft noch keine 
Ahnung. Alles macht das Kind um sich her lebendig, mit unglaublicher 
Schaffenskraft macht es sich aus dem Kleinsten das Grésste, umgibt es 
seine gewohnliche Umgebung mit einem magischen Nimbus und schafft es 
sich mitten in dem Kreise seines Alltagslebens eine poetische Zauberwelt. 
Man beobachte nur das Kind, wie es mit seiner Puppe, seinem Reitpferd,, 
seinem Sibel, dem Hunde, der Katze oder iiberhaupt mit den Dingen 
seiner Umgebung verkehrt, wie es sie benennt, von ihnen spricht. Mam 
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beobachte das Kind, wie es lauscht, wenn man ihm in seinem goldenen 
Traumleben Analoges bietet und z. B. ein sinniges Mirchen erzihlt. Wie 
verklart sich da sein Gesicht, wie leuchten seine Augen, wie fussert es sich 
lebhaft, wenn das Tun dieses oder jenes Dinges im Miarchen ihm zusagt 
oder nicht behagt, wie kann es bitten, immer noch ein neues zu erzahlen. 

Das Phantasieleben des Kindes dussert sich in seinen Liedern und 
Reimen, welche der natiirlichste Ausdruck desselben sind. 

Sie bewegen sich daher auch nur im Kinderleben und beziehen sich 
nie auf im Anschauungskreise des Kindes liegende und ihm interessante 
Dinge, auf die erste Ruhestiatte, auf die Spielsachen und Spiele, auf ge- 
wisse Blumen, Tiere u. a. m. 

Kinderlied und Kinderreim stammen aus der Kinderwelt. Kinder 
sind ihre Verfasser, nicht in ihrer Gesamtheit ; denn das ist nicht mdéglich. 

Ein einzelnes ist es immer, aber weil es mit seiner Dichtung nicht 
iiber sich hinausgegangen, hat es zugleich das Interesse der anderen voll- 
stindig getroffen, und so erlangt seine Dichtung allseitigen Beifall, Auf- 
nahme und Verbreitung. Das dichtende Kind war nur der Reprasentant 
der Gesamtheit, das sagte, was alles bewegte. 

Weil so die Kinderlieder der natiirlichen Grundlage nicht entbehren, 
wirklich aus dem Kinderleben hervorgewachsen sind, so haben sie anderer- 
seits natiirlich um so schnellere und bessere Wurzel gefasst, sich in den 
betreffenden Kreisen nach allen Richtungen hin verbreitet und sind mit 
grosser Treue von einem Zeitabschnitt zum andern an die nachfolgende 
Kindergeneration weiter gegeben worden. Ja die Treue der Uberliefe- 
rung ist so gross, dass der gelehrte Forscher durch Vergleichung der Kin- 
derlieder nicht nur aus den einzelnen Gauen Deutschlands, sondern auch 
aus der Schweiz, aus Schweden, England vieles Ubereinstimmende fand. 
(Vergleiche Rochholz, Aleman. Kinderlied S. V. ff.) 

Sie kénnen nicht von auswarts eingefiihrt sein, sie miissen schon ein 
ehrwiirdiges Alter haben und vielfach noch der Zeit angehéren, als die 
einzelnen Zweige des germanischen Urstammes sich noch nicht abgetrennt 
hatten. Die ungemeine Lebensfahigkeit einzelner Lieder ist uns wieder 
ein Beweis, dass sie dem Wesen des Kindes so recht gemiiss sind, denn 
das, was dem Kinde gewissermassen unorganisch ist, entfallt ihm bald 
wieder. Ihr teilweise hohes Alter lasst uns auch erwarten, dass in ihnen 
noch eine Menge alter Uberlieferungen von dem Glauben und den Sitten 
unserer Vorfahren versteckt liegen. 

Wenn wir gewisse Kinderlieder und Kinderreime in den verschiede- 
nen Gauen Deutschlands und der germanischen Nachbarlinder iiberein- 
stimmend antreffen, so versteht sich von selbst, dass ihre Ubereinstimmung 
nicht eine wértliche ist. Wie sich die Menschen je nach dem Orte ihres 
Aufenthaltes in Sitte, Sprache, Denkweise u. s. f. unterscheiden, und der 
Charakter ihrer Umgebung sich gewissermassen darin auspragt, so gehen 
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auch die im Grundstocke durch ganz Deutschland iibereinstimmenden 
Lieder der Kinder in ihrer Sprache auseinander. Das kann um so weni- 
ger Wunder nehmen, als ja das Kind nach dieser Seite hin sich viel enger 
an das Landschaftliche anschliesst. In der Umgegend von Frankenstein 
singen die Kinder: 
»schlaf, Kindchen, schlaf, 
Im Garten sind zwei Schaf; 
Wenn das Kind nicht schlafen will, 
Kommt das schwarze und beisst dich.” 
‘In Oldenburg lautet dasselbe : 
»slaap, Kindken, slaap, 
daar buten staht twe Schaap, 
een swartet un een wittet, 
un wenn dat Kind nig slaapen will, 
so kiimt dat swart’ un bitt et.” 
(Oldenburger Kinderlieder, Seite 54.) 
In der Schweiz lautet es: 


»schléf, Biiebeli, schléf, 
uff der Matte laufe d’ Schéf, 
die schwarze — n — und die wysse ; 
sie wei das Biiebeli bysse.” 

(Grosssatti, aus dem Leberberg, Sammlung von Volks- und Kinderliedern 
3 von Schild, Seite 23.) 

Die Kinderlieder zeigen eine kindliche Sprache und eine echt kind- 
liche Anschauungsweise. Reim und Rhythmus der Lieder sind gewéhn- 
lich scharf ausgeprigt, wie das einfache Ohr dergleichen liebt. Unter 
eine bestimmte Gattung der Poesie sind allerdings diese Kinderlieder 
nicht einzureihen, denn, sagt Dunger, Kinderlieder aus dem Vogtlande, 
Seite 18 ,,Wie das Kind selbst der Knospe vergleichbar in sich selbst 
noch nicht entfaltet ist, wie in ihm die verschiedensten Entwicklungs- 
keime noch friedlich nebeneinander schlummern, so ist auch seine Poesie 
noch nicht nach den verschiedenen Richtungen hin auseinander gelegt. 
Wir finden die Anfange zur Lyrik in den Naturliedern, zur Epik in den 
erzihlenden Reimen, zur Dramatik in den Spielen mit Wechselrede, zur 
Didaktik in den Ratseln, aber es sind nur Anfange und vieles liasst sich 
unter keine Rubrik bringen.“. Und Gotz a. a. O. Seite 190 bemerkt: 
, Wir stehen auf einem Boden, wo der frische Trieb der Dichtung iiberall 
seine Bliiten in den verschiedensten Formen hervortreibt; wir befinden 
uns mitten in einem lebendigen Getriebe toller und anmutiger, bunter 
Gestaltungen, neckischer, liebenswiirdiger Koboldchen, von denen sich 
ein wohlgesetzter Schulmeisterverstand nichts traumen lasst und in die 
es schwer wird, einige Ordnung zu bringen.“ 
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Schauen wir die Kinderlieder und.Reime nach ihrem Inhalte an, so 
stossen wir auf Lieder, die dem Kinde an der Wiege gesungen werden, 
die daher die Forscher gewéhnlich Wiegenlieder nennen. Es ist ein alter 
Glaube, dass das Kind den Schlaf nicht finden kann, wenn man nicht an 
der Wiege singt. Und dass schon die Griechen ihre Wiegenlieder hatten, 
dass sie ihre Kinder einsangen, dafiir gibt uns Rochholz a. a. O., Seite 
299 ff. mehrfache Beweise. In den Wiegenliedern aber wird den Kin- 
dern vorgesungen, dass sie viel schlafen miissten, weil sie noch klein seien: 


»schlof no, ins Ditti, no bisch du im Ei, 
wachset dir d’Fliigel, so flattresch du frei.“ 
(Rochholz, Seite 301.) 


Oder wie der Vater die Schafe und die Mutter die Lammer hiitet 
oder wie die Mutter das Baumlein schiittelt, damit ein siisses Triumelein 
fiir das Kind herunterfalle. 

»schlaf, Kindel, schlaf! 

Der Vater hiit’t die Schaf, 

Die Mutter schiittelt ’s Baumlein, 
Da fallt herab ein Traumelein, 
Schlaf, Kindel, schlaf !* 


tinaaie No. 1, Simrock No. 201, Meier No. 1.) 

Oder wie man die Gedanken des Kindes auf den kommenden Tag 
richtet, wo neues geschieht, wo man etwas angenehmes erhalt usw. 

Den Wiegenliedern stehen die Koselieder nahe, denn auch mit ihnen 
wird das Kind im zartesten Alter unterhalten. Wem wire nicht aus sei- 
ner Jugendzeit das ,,Backe, backe Kuchen“ und ,,Schacke, schacke Rei- 
ter“ aus dieser Zeit erinnerlich! Zu den Koseliedern gehért auch das 
kulturgeschichtlich interessante Fingerlied : 

»Das ist der Daum, 

Der schiittelt de Pflaum, 

Der list se, 

Der frisst se, 

Der geht zu Hause (hém) und sagt’s.“ 
(Dunger No. 26, Simrock No. 26, Meier 30—35 usf.) 

Nach Rochholz a. a. O., Seite 99 ff., lebt gerade in diesem Liedchen 
ein Stiick altdeutscher Sitte und altdeutschen Glaubens fort. Unseren 
Vorfahren waren die Finger ganz besonders heilig, und jeder war einer 
besonderen Gottheit geweiht und stand unter ihrem Schutz. Unter den 
alten Gottesgerichten gab es eines, das man als ,,Kesselfang“ bezeichnete. 
Es musste namlich ein Beschuldigter aus dem siedenden Wasser eines 
-Kessels mit den Fingern Steine herausholen, und er galt als schuldig, 
von den Géttern verlassen, wenn er sich dabei die Finger verbrannte. 
(Vergleiche die heute noch iibliche Redensart, sich die Finger verbren- 
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nen.) Auch in der Sitte, beim Eid die ersten drei Finger in die Hohe 
zu halten, ist ein Recht der alten heiligen Bedeutung bewahrt. Im Volks- 
munde und in den Kinderliedern spielt besonders der kleine Finger eine 
Rolle. Ja, wir schreiben ihm, wie in alter Zeit, die Gabe der Weissagung 
zu, indem wir sagen: ,,Das hat mir mein kleiner Finger gesagt.“ 

Eine festgehaltene Erinnerung an das heidnische Altertum liegt in 
den Koseliedern, die das Kind beschwichtigen sollen, wenn es sich ge- 
stossen hat, wenn es gefallen ist usf. Das Kind wird an dem leidenden 
Teile gestreichelt und es wird dazu gesungen oder gesagt: 


»Heele, heele Katzchen, 

Das Kitzchen hat vier Beene 

un’ een lang’n Schwanz, 

un’ da werd’n (Hermann) sei Képfen (Fingerchen) wieder ganz.“ 


Etwas diesem analog haben wir auch in diesem Versprechen des 
Schmerzes, da wird der schmerzende KGrperteil auch gestrichen. Beides 
erinnert naimlich an die sogenannten Zauber- und Wundersagen, die in 
der altesten Zeit tiber geschadigte Korperteile gesprochen wurden. Die 
bekanntesten derart sind ja die aus althochdeutscher Zeit uns iiberliefer- 
ten ,,Merseburger Zauberspriiche.“ 

Nach einer andern Seite aussert sich der kindliche Geist in den Lie- 
dern, die sein Verhaltnis zur Natur wiederspiegeln. Die ganze Anschau- 
ung des Kindes von der Natur ist ja eine ganz andere, als die des Erwach- 
senen. Die noch geringe Erkenntnis des Kindes von den Dingen seiner 
Umgebung, die noch mangelhafte Erfahrung bedingen es, dass das Kind 
seine Zustande, sein ganzes Vorstellungsleben auch auf von ihm verschie- 
dene Dinge ibertrigt. Es zertritt den Dorn, an den es sich gestossen, 
weil es dem Dorn Béswilligkeit, Absichtlichkeit zuschreibt ; es spricht mit 
dem Hunde usf. wie mit seinesgleichen, weil es ihm dieselben Gefiihle 
usw. beilegt, die es selbst empfindet. Nur Schritt fiir Schritt lost sich 
das Kind von dieser ,,mythischen Anschauung“. Fortgehende Beobach- 
tung und entwickeltere Reflexion fiihren zu tieferem Eindringen und ent- 
heben es spater der naiven Anschauungsstufe, die die Idee des Wesens 
der Dinge allein vom sinnlichen Eindruck, vom Schein hernimmt. Die 
Vorstellungsweise einer solchen Periode, wie sich im entsprechenden 
Liede bekundet, ist daher eine wesentlich verschiedene von der der Er- 
wachsenen. Viel herzlicher, treulicher z. B. ist der Verkehr des Kindes 
mit den Tieren. Schon die Kosenamen, die die Tiere in den einzelnen 
Gegenden von den Kindern erhalten, bzeugen das. Aus den Tieren, die 
vom Kinde besungen werden, habe ich den Marienkafer (Coccinella sep- 
tempunctata) heraus, der in hiesiger Gegend ,,Himmelmetschchen“ ge- 
nannt wird. Es wird auf die Hand gesetzt und man singt: 
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»Himmelmetschchen fliege, 
Dei Vater is im Kriege, 
y Die Mutter is in Engelland, 
Engelland is weggebrannt.“ 
oder : 


»»Himmelmetschchen flieg aus, 
Deine Mutter is weit aus, 
is in *n Himmel spinn’ gang’n, 
wird bald wieder komm’.“ 

Fliegt das Tierchen auf, so wird nach dem Volkaglauben gutes Wet- 
ter, und das hat seinen Grund darin, dass es in heidnischer Zeit der Gét- 
tin des Himmels, Freia, heilig war. (Vergleiche Dunger a. a. O., Seite 
33.) 

Aus der Blumenwelt sind besonders die Blumenorakel erwahneswert, 
da auch ihnen ein alter Aberglaube zu Grunde liegt. Am bekanntesten 
ist das Spiel mit der Margaretenblume (Chrysanthemum Jeucanthemum), 
wo die einzelnen Randbliiten herausgezogen werden unter dem Reim: 

»r (sie) liebt mich von Herzen, mit Schmerzen, iiber alle Massen, 
ein wenig, gar nicht”; oder im Hinblick auf die einstige Stellung im Le- 
ben: .,Kaiser, Konig, Herr, Baron, Biirger, Bauer, Bettelsohn.“ 

Klopfen sich die Kinder im Friihlinge Weidenpfeichen ab, so haben 
sie in den verschiedenen Gegenden wieder ihre besonderen Spriichlein, 
die an die alten Zauberspriiche erinnern. 


(Schluss folgt.) 





- Berichte und Notizen. 


I. Versammiung der ,,Central Division of the Modern Language Asso- 
ciation of America.«<« 


Die 15te Jahresversammlung der Centralabteilung der Modern Language 
Association tagte vom 28sten bis 30sten Dezember in Iowa City, Ia. Obwohl 
der Platz der Zusammenkunft schon in Anbetracht der schlechten Zugverbin- 
dungen nicht der giinstigste war, liess die Beteiligung nichts zu wiinschen iibrig, 
und die Teilnehmer werden der Gastlichkeit der Stadt Iowa ein gutes Anden- 
ken bewahren. 

Prisident MacLean eréffnete die erste Sitzung mit einer Ansprache, 
in der er die nicht nur praktische, sondern auch kulturelle Bedeutung der mo- 
dernen Sprachen besonders betonte. Mit dem Zuriickgehen von Griechisch und 
Latein sei dem Lehrer der neueren Sprachen die Aufgabe erwachsen, die erzie- 
herische Macht dieser toten Sprachen zu ersetzen. Der Lehrer der neueren 
Sprachen in Amerika habe tiberdies eine Ausnahmestellung unter den Kollegen 
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aller Liinder, da es ihm beschieden sei, einerseits die Eingewanderten zu ameri- 
kanisieren, andererseits den Kontakt mit den alten Liindern zu erhalten und uni- 
versale Ideen zu verbreiten. Und eben weil die Sprache nicht nur Mittel zur 
Verstiindigung sei, sondern zugleich Mittel zur Einfiihrung in fremdes Denken, 
fremde Kultur und Literatur, mége es uns erspart bleiben, dass Esperanto oder 
irgend eine der fabrizierten Abstrakta das lebendige Wort gewordener Zungen 
verdriinge. Andererseits aber sei zu hoffen, dass Bestrebungen zur Belebung 
- des Wortes, d. i. zur Ablisung von Reform- und Deformspelling durch phone- 
ay tische Schreibung bald Eingang und Aufnahme finden méchten. 

Die Universitiit Iowa, deren erstes Zirkular im Jahre 1856 an erster Stelle 
die neueren Sprachen gefiihrt hiitte, sei — so fiihrte President MacLean weiter 
aus, — darum ein besonders wiirdiger Platz fiir diese Zusammenkunft, weil die 
Stadt zuerst nicht nur spanisch, sondern danach auch franzisisch gewesen sei, 
bis sie, ein amerikanischer Pionier nach Siid und West vordringend, ein Lehrer 
geworden sei‘ ‘of the language that Shakespeare spoke.” 

Damit war das Programm er6éffnet und in den niichsten drei Tagen folgten 
dann die angezeigten Vortriige von verschiedenem Werte. Obwohl der Durch- 
schnitt der Arbeiten erfreulich hoch war, konnte ich mich doch des Eindruckes 
nicht erwehren, — den tibrigens auch andere Teilnehmer in gleicher Weise 
hatten — dass die angewandte Miihe eigentlich viel reichere Friichte tragen 
kénnte, wenn man sich mebr dem Zwecke der Sache anpassen wiirde, der doch 
eigentlich der der gegenseitigen Anregung ist oder sein sollte. Dazu wiire aber 
eine betriichtliche Modifikation nicht nur der Wahl der Themen, sondern auch 
der Vortragsart erforderlich. Nicht dass ich glaube, man sollte nur Fragen von 
.allgemeinem Interesse” abhandeln, denn wer will entscheiden, wie weit das 
allgemeine Interesse reicht; und wenn man entscheiden wiirde, so wiirde man, 
wie immer, wo Mehrheit den Ausschlag gibt, nach unten nivellieren. Aber man 
sollte entweder rein auf Resultate ausgehen und darauf verzichten, zu zeigen, 
wie man diese Resultate erhilt, oder man sollte umgekehrt das Methodische an 
einem Beispiel oder neue Errungenschaften auf dem Gebiete der Methode im 
Uberblicke zu geben versuchen. Beides zugleich zu bieten wird in einem Zeit- 
raum von fiinfzehn Minuten immer mehr oder weniger ein Jongleurkunststiick 
bleiben, das nur als solches erfreulich wirken kann. Auch hier zeigt es sich 
wieder, wie gerechtfertigt die augenblicklich sich erhebende Reaktion gegen die 

, Sogenannte Wissenschaftlichkeit ist, die nicht erkennt, dass Vollstiindigkeit, wie 
der selige Bernays sagte, ein Seminarbegriff ist. 

Zugleich wiirde es, wenn man sein Material und seinen Gesichtspunkt so 
beschrinkt, den Rednern eher méglich sein, unabhingig oder wenigstens unab- 
hiingiger von ihrem Manuskript zu sprechen. Es ist in der Tat beiingstigend, 
wie mehr und mehr gerade in Kreisen, die sich die Pflege des Wortes zur Auf- 
gabe machen, die Fiihigkeit schwindet, frei zu sprechen, und wie wenig man 
den unangenehmen Zwiespalt empfindet, der zum Beispiel entsteht, wenn ein 
Redner durch erhobene und erregte Sprache agitativ und suggestiv wirken will, 
und dann, bei Verlesung der urspriinglich sicher echten Tiraden, dieselben 
durch Stocken und falsch angebrachte Gesten liicherlich macht. Es gibt nichts 

| ] Beschiimenderes fiir — die Zuhérer. Ausserdem wird ein Auditorium immer 
besser dem gesprochenen als dem gelesenen Worte folgen kénnen, und infolge- 

dessen wiirde dann auch die Diskussion reger werden, die bei solch einer Zu- 

) sammenkunft doch entschieder das erwiinschteste ist. : 

4 Es soll indessen nicht verschwiegen werden, dass wir ein paar solcher 
idealer Vortriige bereits diesmal hatten, so die von Dr. Barry Cerf, Pro- 

fessor H. B. Lathrop, E. P. Morton u. a. 
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Professor Babsons Forderung einer grésseren Uniformierung und 
Verbesserung des Sprachunterrichts in Klassen mit Schiilern technischer Schu- 
Jen rief eine lebhafte Diskussion hervor, die darin endete, dass eine Resolution 
angenommen wurde: es sei wiinschenswert und notwendig, den Elementar- 
unterricht in den neueren Sprachen mehr und mehr in die High Schools zu 
verlegen. 

Im Departmental Meeting of Germanic Languages wurde ein Vortrag 
Professor Almstedts verlesen iiber ,zlementary German in our Col- 
leges”, und Professor M. Blakemore Evans _ gab einen instrukti- 
ven Report tiber ,,.Modern Language Teaching in the Frankfurt Musterschule.” 
Die Diskussion, in der auch hier ein Mangel an Einheit und das Fehlen aller 
Gediichtnisiibung beklagt wurde, endete mit der Erwiihlung eines Komitees 
(M. B. Evans, H. Almstedt, B. J. Vos) zur Revision des Reports of the Commit- 
tee of Twelve. . 

Als Chairman of the Central Division gab Professor A. G. Canfield 
eine ebenso griindliche wie witzige Abhandlung iiber die Frage, warum in un- 
seren Literaturvorlesungen die Frauen das Hauptkontingent stellen, und schloss 
mit dem Ausrufe: ,,Was sollen wir dagegen tun?” Leider konnten die bedriick- 
ten Gemiiter sich nicht in einer Besprechung der Ansichten Luft machen, aber 
der Empfang in dem entziickenden Hause des Priisidenten und die Liebenswiir- 
digkeit der Gastgeber zerstreuten — wenigstens temporiir — alle schwarzen 
Zukunftsgedanken. 

Mittwoch Abend fanden sich die miinnlichen Mitglieder der Association im 
Triangle Club zusammen, um einen tiichtigen ,,Hecht” zu fabrizieren, was ihnen 
um so eher gelang, als keine nervenerregenden Getriinke sie beim Rauchen 
stérten, wenn man Kaffee nicht als ein solches ansehen will. Die Abwesenheit 
dieser Seele eines Smokers — ich meine nicht den Kaffee — die auf das Salz 
des Wilcoxschen Toastes um so willkommener gewesen wiire, darf man aber 
dem guien Willen der Iowaer nicht zur Last legen. Es ist nun einmal so in 
dieser (Neuen) Welt, dass man nicht immer kann wie man méchte. Jeder der 
Teilnehmer wird die beste Meinung von der Gastfreundlichkeit der Iower mit- 
nehmen, die auch in der Verteilung der Giiste zum Dinner in den verschiedenen 
Professorenfamilien einen neuen Ausdruck fand. 


Madison, Wis. 


Ernst Feise. 





li. Umschau. 


Von unserem Seminar. Das 
Seminar schloss sein erstes 
Tertial am 22. Dezember mit einer 
fiir die Anstalten gemeinsamen Weih- 
nachtsfeier, die am Nachmittag statt- 
fand und die Auffiihrung eines allerlieb- 
sten Miirchenspiels mit Gesang und Tanz 
brachte. An dem Festspiel, betitelt ,,In 
Knecht Rupprechts Werkstatt“, wirk- 
ten auch einige Seminaristen mit und 
trugen nicht zum geringen Teil dazu bei. 
dass die Auffiihrung so erfolgreich war. 
Am Abend des 21. Dezember veranstal- 
teten die Schiiler des Seminars eine 
Weihnachtsfeier im engeren Kreise, wo- 
zu auch die Lehrer eingeladen waren. 


und auch in diesem Jahre war diese 
Festlichkeit eine der herzlichsten und 
fréhlichsten, so dass sie allen, die sie 
mitgemacht haben, eine liebe Erinne- 
rung bleiben wird. 

Der neue Termin beginnt am 3. 
Januar des neuen Jahres. Im Januar 
plant der Seminaristenverein in seinem 
literarischen Zirkel die _Besprechung 
der englischen ,Short Story‘ und im 
historischen Kriinzchen ,,Das Deutsch- 
tum in Amerika“. 

Die Sammlung fiir das Semi- 
nar hat bis Ende Dezember die folgen- 
den Beitriige ergeben: 





i 
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California,, $503.40; Colorado, $18.50; 
Columbia, Distr., $54.10; _ Connecticut, 
$253.45; Delaware, $15.00; Florida, 
$30.40; Georgia, $11.60; Illinois, $557.30; 
Indiana, 540.80; Iowa, $182.80; Kansas, 
$10.00; Kentucky, $10.00; Louisiana, 
$15.00; Maryland, $156.00; Massachu- 
setts, $325.60; Michigan, $181.60; Min- 
nesota, $126.60; Missouri, $249.90; Ne- 
braska, $20.00; New Jersey, $402.40; 
New York, 674.10; Ohio, $1120.20; Ore- 
gon, $153.20; Pennsylvania, $824.45; 
Rhode Island, $23.90; South Carolina, 
$13.30; Tennessee, $50.00; Texas, $23.80; 
Vermont, $5.00; West Virginia, $291.40; 
Wisconsin, $587.10: Summa, $7490.90. 

Auch von Schul- und Lehrervereinen, 
sowie von einzelnen Lehrern und Lehrer- 
innen liefen Beitriige ein. Dieselben wa- 
ren wie folgt: 

Alumnen - Verein d. N. D.-A. L. S., 
Cincinnati, $1.30; Deut. Oberlehrer-Ver- 
ein, Cincinnati, $2.80; ,,Harmonie“, Leh- 
rerinnen - Verein, Cincinnati, $10.00; 
Verein deutscher Lehrer, Milwaukee, 
$25.00; Frl. E. Rieger, d. Lehrerin, Mil- 
waukee, $5.00; Verein deutscher Spezial- 
lehrer, New York City, $3.00; Alumnen- 
verein d. N. D.-A. L. S., Milwaukee, $3; 
Freie deutsche Schule,, Peoria, Ill, $25; 
Boylston Schulverein, Boston, Mass., 
$16.00; Prof. A. Putzger, Berkeley, 50 
Cents; Prof. Geo. H. Busieck, Supt. P. 
S., Belleville, Ill., $5.00. 


Prisident Lowell von der 
Harvard Universitit stattete 
am 2. Januar auf seiner Durchreise 
nach Madison, wo er der Versammlung 
amerikanischer College-Priisidenten bei- 
wohnen wird, dem Harvard Club in Mil- 
waukee einen Besuch ab. Er hielt bei 
dieser Gelegenheit eine Sffentliche An- 
sprache in der Unitarischen Kirche, die 
wir unseren Lesern keinesfalls vorent- 
halten diirfen. Vor allem wendet er sich 
gegen das Niitzlichkeitsprinzip, dem die 
Modernen immer das Wort reden wol- 
len. ,,Es ist unvorteilhaft,“ sagt er, 
bloss das zu lernen, was man unbedingt 
in seinem Berufe braucht; viel wichtiger 
ist es, dass man die Wissenschaft er- 
wirbt, welche uns klar zu denken und zu 
urteilen und verniinftig zu handeln be- 
fihigt. Nétig scheint es wieder einmal, 
uns bewusst zu werden, dass wir mit 
dem Studium von Latein auch die fiir 
mathematische Ficher erforderliche 
Sorgfiiltigkeit und Genauigkeit  ge- 
winnen; warum sollte nicht umgekehrt 
das Studium der Naturwissenschaften 
unsre geistigen Fiihigkeiten fiir das 
Studium der schwierigen lateinischen 
Wort- und Satzlehre ausbilden?. Mit 
diesen Ausfiihrungen. also scheint Priisi- 
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dent Lowell wieder der vielseitigen Bil- 
dung zuzusteuern und Kehrt zu ma- 
chen gegen das von seinem Vorgiinger 
Chas. W. Eliot so stark empfohlene 
»lective System“. ,,Die Leute, die un- 
ser Staatswesen am meisten férdern 
kénnen, sind nicht so sehr diejenigen, 
die viele Reichtiimer sammeln kénnen, 
als solche, deren geistige Fihigkeiten 
die hichste Entwicklung erfahren haben. 
Auch liegt die Grésse der Nation nicht 
so sehr im Reichtum an Geldwert, als 
im Reichtum an grossen Miinnern und 
Frauen. Die Fortschritte unseres Lan- 
des auf dem Gebiete des héheren Erzie- 
hungswesens sind ganz ausserordentdi- 
che, aber wir gewiihren auch der heran- 
wachsenden Jugend, wenn sie den niti- 
gen Ehrgeiz besitzt, jede Gelegenheit, 
der Vorteile einer Hochschulbildung 
teilhaftig zu werden. 


Die,Germantown Acade- 
my“ in Philadelphia, Pa., die erste 
Schule in Amerika, in welcher Deutsch 
neben Englisch gelehrt wurde, hat ihr 
150jihriges Jubiliium gefeiert. Zu den 
Griindern gehirt Christoph Saur, der 
Sohn des gleichnamigen Hetausgebers 
der ersten deutschen Zeitung in Ameri- 
ka, welche Bestand hatte. Die. ,,Acade- 
my“ hat den halbdeutschen Charakter, 
der ihr bei der Griindung gegeben wur- 
de, verloren, aber ihre Geschichte erin- 
nert lebhaft an die Zeit, in welcher Ger- 
mantown noch deutsch war, und der 
Sitz der Intelligenz des amerikanischen 
Deutschtums. Es ist jetzt ein altes Ge- 
biiude, das die Nummer 6019 German- 
town Avenue fiihrt. Dort ist eine Ge- 
denktafel mit geeigneter Inschrift ange- 
bracht worden, die nun enthiillt wurde. 


Der bekannte Verleger Ginn in Boston 
will eine internationale 
Friedenssechule ins Leben 
rufen und hat zu diesem Zwecke der 
Friedensgesellschaft den _jiihrlichen 
Betrag von $50,000.00 zugesichert. Sein 
Testament soll dem _ gleichen Zweck 
etwa $800,000.00 bestimmen. 


Fussballspiel in New York 
verboten. In einer Versammlung 
der New Yorker Unterrichtsbehérde im 
Dezember wurde beschlossen, dass vom 
1. Januar 1910 ab in den 6ffentlichen 
Schulen Gross - New Yorks kein Fuss- 
ballspiel mehr stattfinden darf. Eines 
der Mitglieder der Behérde, ein friiherer 
Priisident, jetzt Sekretiir der Amateur 
Athletic Union, James E. Sullivan, pro- 
testierte dagegen, dass man sich nicht 
auf das. Spielregelkomitee verlasse, son- 
dern eher auf die Empfehlungen von 








-bekiimpft die 


- 
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Leuten, die kaum den Namen des Spie- 
les kennen, das sie abschaffen wollen. 


Das Deutschtum und die 
Rassenmischung in den Verei- 
nigtenStaaten. (Nach: Race 
or Mongrel, von Dr. A. P. Schultz.) Die- 
ses interessante Buch bietet in seinem 
ersten Teile zum erstenmale fiir die 
Vereinigten Staaten in englischer Spra- 
che die Ideen Gobineaus, Chamberlains, 
Wirths und Woltmanns, um sie im zwei- 
ten Abschnitte auf die Verhiiltnisse der 
westlichen Welt anzuwenden. Schultz 
planlose Einwanderung, 
welche eine ruhige Entwicklung und 
Bliite amerikanischer Kultur unméglich 
mache. Die Monroedoktrin wird in 
schirfster Weise verurteilt, da sie die 
Bildung hochstehender germanischer 
Staaten verhindere; damit wiirden den 
germanischen Vilkern gute Siedelungs- 
gebiete und den Vereinigten Staaten 
miichtige Handelsmiirkte der Zukunft 
vorenthalten. Die Ausfiihrungen iiber die 
Mongolenfrage boten die Grundlage fiir 
die gegen die Japaner gerichteten Ge- 
setzentwiirfe Drews in Kalifornien. Die 
Negerfrage werde ~- gelist werden durch 
die Eroberung urspriinglich spanischer 
Besitzungen und das  massenhafte 
Einstrémen romanischer Elemente von 
Europa. Da sich der Romane eher mit 
dem Neger mische, werde durch ihn das 


“schwarze Blut in die weissen Adern rin- 


nen. Die Zuriickfiihrung der Versumpft- 
heit in dem staatlichen und sozialen Le- 
ben auf den ungeheuerlichen Vélker- 


‘“mischmasch gehért zu den besten Ab- 


" Deutschen. 


schnitten des Buches. Der wichtigste 
Teil desselben ist die vollkommenste 
Verurteilung der in Amerika geborenen 
Die Preisgabe der Mutter- 
sprache entwertet den Nachwuchs, der 
selbst in der Vermittlung der Kultur 
nur eine unbedeutende Rolle spiele. In 
der Geschichte des Landes, der Musik, 
Kunst u. s. w., kurz auf allen Gebieten, 
auf denen der Deutsche sonst Hervorra- 
gendes leiste, sei der Amerikageborene 
unfruchtbar. Die Bestrebungen des 
Deutschamerikanischen Nationalbun- 
des ermangeln der Grossziigigkeit und 
verlieren die wirklich deutschen Ziele 
aus den Augen. Hinter dem Kampfe um 


_ die persénliche Freiheit steckt die Bier- 


frage mit den Grossbrauerinteressen, 
und in dem Bestreben, die Einwande- 
rung zu schiitzen, graben sich die Deut- 
schen durch ihr Eintreten fiir Juden, 


" Slawen und Romanen ihr eigenes Grab. 


Das Buch hat in den neun Monaten seit 
seinem Erscheinen Aufsehen  erregt, 
héchstes Lob von der einen Seite und 


Spott und Hohn von jenen, die sich ge- 
troffen fiihlen. Das Deutschtum hat 
bisher nicht geantwortet, es sei denn 
mit -blidem Geschimpfe. (Dr. Friedrich 
Grosse, New York.) 


Unter dem Vorsitz des Herrn General 
F. C. Winkler fand im Auditorium eine 
Versammlung statt, die den Zweck hat- 
te, das Interesse fiir die Griindung 
einer Carl Schurz - Profes- 
sur an der Staatsuniversitit von Wis- 
sin zu erhéhen und zu beleben. Die Red- 
ner des Tages waren Prof. J. C. Free- 
man, Prisident Van Hise und Prof. 
Ernst Voss, alle von der Staatsuniversi- 
tit. Auf den eigentlichen Zweck der 
Versammlung ging besonders Prof. Voss 
ein, dessen Ansprache wir deshalb hier 
wiedergeben wollen. 

»Es muss zugegeben werden, dass 
Amerika und Deutschland in dem _ gro- 
ssen Ringen um moderne Erziehung 
Schulter an Schulter kiimpfen, wie ja 
auch die beiden Nationen iiusserst stolz 
auf ihre Errungenschaften auf dem Ge- 
biete der Jugenderziehung und auf ihre 
Lehrinstitute sind. Beide haben dasselbe 
hehre Ziel im Auge, den jugendlichen 
Geist von allem Unreinen, wie Aber- 
glauben, dogmatischen Lehren, Selbst- 
tiiuschung und Selbstiiberhebung zu 
siiubern und ihn der Segnungen des frei- 
en, reinen und verniinftigen Gedankens 
teilhaftig werden zu lassen. Deutsch- 
land hat sich schon lingst und mit 
Recht den Titel eines Schulmeisters der 
modernen Welt erworben und auch wir 
hier in Amerika haben es uns bereits an- 
gewohnt, uns Deutschland als Vorbild 
dienen zu lassen, haben wir doch 
Deutschland unsere Inspiration, unseren 
Enthusiasmus, unseren Idealismus und 
die tiefe wissenschaftliche Anregung zu 
all unserer erzieherischen Entwicklung 
zu verdanken. 

»Trotz alledem muss jedermann, der 
lingere Zeit in Deutschland verweilt, 
einsehen, dass uns noch gar viel zu tun 
iibrig bleibt, wollen wir in dem Ringen 
um verniinftige moderne Erziehung mi+ 
an erster Stelle stehen und vor, allem 
haben wir uns noch die Anerkennung 
der bisher von uns auf dem Gebiete ge- 
machten Fortschritte von deutscher 
Seite aus zu erringen, eine Anerkennung, 
die uns der konservative Deutsche fast 
noch ganz versagt, der fortschrittliche 
zwar zollt, aber ohne uns dabei ernst zu 
nehmen. Es herrscht in Deutschland zu- 
meist noch die irrige Ansicht, dass sich 
das amerikanische Erziehungswesen in 
einem chaotischen Zustande _ befindet 
und mindestens verkehrt, wenn iiber- 


haupt geleitet wird. Dagegen haben wir 



































in den letzten zehn Jahren wirklich ganz 
kolossale Fortschritte gemacht und diir- 
fen heute ohne Selbstiiberhebung _be- 


haupten, dass wir mindestens wissen, 
was wir wollen und also auf dem rech- 
ten Wege sind. 

Amerika hat sich nicht nur in kom- 
merzieller Hinsicht in so, erstaunlicher 


Weise entwickelt, sondern wir sind auch. 


auf dem Felde der Erziehung mit Rie- 
senschritten vorwirts gekommen und 
das gilt ganz besonders von unseren Uni- 
versititen. Wenn wir aber die Absicht 
haben, uns mit Deutschland in Fiihrer- 
schaft zu teilen, wie kinnen wir dem- 
selben die Uberzeugung beibringen, dass 
wir einer solchen Gemeinschaft wert 
sind? Offenbar stehen uns nur zwei 
Wege offen, dies zu erreichen, niimlich 
indem wir unsere Studenten nach 
Deutschland schicken, damit sie dort 
zeigen, was sie hier gelernt haben, und 
indem wir Gelehrte, die an der Spitze 
des deutschen Erziehungswesens stehen, 
veranlassen, unseren  Erziehungsan- 
stalten einen Besuch abzustatten, da- 
mit sie sich hier an Ort und Stelle da- 
von iiberzeugen, was wir auf dem Ge- 
biete der Erziehung erreicht haben. 

,»Mancher von unseren Wisconsiner 
Studenten hat bereits, nachdem er un- 
sere Universitit absolviert hatte, seine 
Studien auf deutschen Universitiiten 
fortgesetzt, und diese Wisconsiner Stu- 
denten sind von den deutschen Professo- 
ren stets als iiusserst fihige und intel- 
ligente Menschen hingestellt worden. 
Ja erst im Verlaufe des letzten Som- 
mers hatte ich die Genugtuung, gele- 
gentlich des 500. Jubiliums der Univer- 
sitiit Leipzig unter den drei amerikani- 
schen Studenten, die bei dem grossen hi- 
storischen Festzuge berufen waren, die 
amerikanische Studentenschaft zu_ re- 
prisentieren, einen Wisconsiner Studen- 
ten zu erblicken. 

»Die Harvard- und die Columbia-Uni- 
versitit kennt heute bereits in Deutsch- 
land jeder Gebildete, und daran sind die 
Austauschprofessoren — schuld. Sollte 
aber nicht auch die Universitit des 
gréssten deutschen Staates in den gan- 
zen Vereinigten Staaten es sich zur 
héchsten Aufgabe machen, diese Aner- 
kennung, welche Harvard und Columbia 
in Deutschland gefunden haben, eben- 
falls zu erringen und damit auch in 
Deutschland die Stelle einzunehmen, 
welche sie heute in den Ver. Staaten 
einnimmt? 

» Wenn es durch die Freigebigkeit der 
Biirger dieses Staates ermiéglicht wird, 
einen Carl Schurz - Lehrstuhl fiir die 
Universitit von Wisconsin zu schaffen, 
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so wird dieser Lehrstuhl die Veranlas- 


sung sein, dass Repriisentanten deut- 
schen Erziehungswesens zu uns kom- 
men und hier Gelegenheit haben, aich 
davon zu iiberzeugen, was die Wiscon- 
siner Universitit bisher erreicht hat. 
Und wenn diese Herren dann nach 
Deutschland zuriickkehren, so werden 
sie nicht nur eine hohe Meinung von un- 
serer grossen und stets wachsenden 
Schiilerzahl, unseren priichtigen Univer- 
sititsgebiiuden, unseren weitgehenden 
Zukunftsplinen und dem Enthusiasmus 
unserer Studenten mitnehmen, sondern 
sie werden auch die Uhberzeugung  ge- 
wonnen haben und diese iiberall in 
Deutschland verbreiten, dass die Griin- 
der dieses Carl Schurz-Lehrstuhls voll 
und ganz an die Ideale glauben, welche 
sich Carl Schurz selbst sein ganzes Le- 
ben lang bewahrt hat und fiir die er in 
dem grossen Kampfe um die Freiheit im 
alten wie im. neuen Vaterlande seinen 
letzten Blutstropfen hinzugeben bereit 
war. 

»sie werden ihren Landsleuten driiben 
ferner erziihlen kénnen, dass die Bewoh- 
ner Wisconsins an die Lebensphilosophie 
des grossen Deutschamerikaners Carl 
Schurz glauben und dieselbe der Jugend 
des Staates als leuchtendes Beispiel hin- 
stellen. 

»Ist nicht Carl Schurz’ ganzes Leben 
ein einziges grosses Ideal gewesen, an 
dem er mit jeder Faser seines Herzens 
hing, dem jeder seiner Gedanken galt? 
War er nicht der Schutzherr aller Derer, 
die nach Gedankenfreiheit strebten? 

»Und wenn man auch fiir gewdhnlich 
Amerika nicht gerade als den Hort des 
Idealismus betrachtet, so wird man 
doch dann die UWherzeugung gewinnen, 
dass wenigstens in unserem Staate 
Kommerzialismus und Materialismus 
nicht einzig und allein regieren.“ 


DerNationalbun d berichtet 
in der Dezembernummer seiner Mittei- 
lungen von dem riistigen Weiterschrei- 
ten seiner Werbungen in den Staaten 
Arkansas, Nebraska, Tennessee und 
Washington. tberall macht sich in er- 
freulicher Weise die Erkenntnis breit, 
dass nur im engen Zusammenschlusse 
die Erhaltung und Férderung gemein- 
deutscher Ideale und Bestrebungen mig- 
lich sei. Auch die Bemiihungen des Na- 
tionalbundes um die deutschamerikani- 
sche Geschichte haben einen grossen Er- 
folg zu verzeichnen. Die American 
Historical Society, eine Gesellschaft von 
Berufshistorikern, hat beschlossen, einen 
Vortrag tiber deutschamerikanische Ge- 
schichtsforschung zu héren. Diesen Vor- 
trag wird Herr Professor Dr. Julius 
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Goebel von der Staatsuniversitit von Il- 
linois am 30. Dezember in New York 
halten, zugleich als Vertreter des Nati- 
onalbundes. Es ist dies das erste Mal, 
dass die amerikanische Geschichtsfor- 
schung der Geschichte der Deutschen in 
Amerika offiziell Interesse beweist, und 
dies ist kein geringes Zeichen fiir den 
Erfolg der Titigkeit unsres National- 
bundes. 

Aus dem Berichte tiber die Konven- 
tion des Nationalbundes entnehmen wir 
auch mit grosser Befriedigung, dass die 
Propaganda fiir unser Seminar bei allen 
Zweigvereinen mit Begeisterung aufge- 
nommen und unterstiitzt wird. Fiir alle. 
die an der Ausbildung guter deutscher 
Lehrer Interesse nehmen, wird auch die 
Nachricht aus New York, wonach dort 
ein steter Mangel an deutschen Lehrern 
bestehe, beweisen, wieviel einer Anstalt 
wie dem Eehrerseminar noch zu leisten 
vorbehalten ist. Nach der Mitteilung, 
welche Herr Propping aus New York 
auf der Konvention machte, sollen zur 
Zeit in New York City an die 50 Stellen 
fiir deutsche Lehrer offen sein. 


Gelegentlich einer Bespre- 
chung von Dr. Cronaus Buch 
»sDrei Jahrhunderte deut- 
schen Lebens in Amerika‘ 


schreibt die ,,Nation“, nachdem sie sich 


durchweg anerkennend iiber das Buch 
ausgesprochen und angedeutet hat, dass 
verschiedene andere  Persénlichkeiten 
ebenfalls Erwiihnung in der Arbeit 
Cronaus verdient hiitten: Nachdem in 
der letzten Zeit von Privatpersonen ver- 
schiedentlich und unter betrichtlichem 
Kostenaufwand versucht worden ist, die 
Geschichte der Deutschen in Amerika zu 
schreiben, und alle mit nur teilweisem 
Erfolge, wiire es nicht Zeit, dass alle 
hervorragenden deutschen Gesellschaf- 
ten in der Angelegenheit zusammengin- 
gen, um ein offizielles Werk, das dieses 
ganze Gebiet umfassen miisste, zu schaf- 
fen. Durch eine solche genaue Durch- 
forschung allein, die kaum von einem 
einzigen Verfasser oder Verleger erwar- 
tet werden kann, steht zu hoffen, dass 
wir eine vollstiindige und viéllig befrie- 
digende Geschichte deutschen Lebens 
und deutscher Kultur in Amerika erhal- 
ten werden. 


Gegen die Schulsparkas- 
sen. Der Dortmunder Lehrerverein 
nahm in seiner letzten Sitzung aus dem 
Umstand, dass ersucht wird, Schulspar- 
kassen in der Volksschule einzurichten, 
zu diesem Projekt, das seit einiger Zeit 
in einigen Schulsystemen bereits pro- 
biert wird, Stellung. Nach einem einge- 


henden Referat gelangten die folgenden 
Leitsitze einstimmig zur Annahme: 
,Die Schulsparkassen sind eine bureau- 
kratische Einrichtung, die den Lehrer 
zu geistloser, mechanischer Arbeit ver- 
urteilt. Die Einrichtung der Schulspar- 
kassen beruht auf einer falschen Vor- 
aussetzung. Es sind nicht die Kinder, 
die sparen, sondern die Eltern. Sie sind 
nicht in der Lage, seelische und geistige 
Krifte, die das Wesen der Erziehung 
ausmachen, bei den Kindern zu wecken 
und zu pflegen. Die Einfiihrung der 
Schulsparkassen ist demnach angetan, 
stérend in den Unterrichtsbetrieb einzu- 
greifen und die Erziehung direkt und in- 
direkt zu schiidigen. Sie sind also als 
eine erziehliche Einrichtung schlechthin 
verwerflich.“ 


In die Reihe der Unterne hmun- 
gen, die sich derSchundlite- 
ratur entgegenstellen wol- 
len,um ihr das Feld abzugraben, ist ein 
regelmissig erscheinendes Flugblatt ge- 
treten, ,J ung-Siegfrie d“*; es 
will der Jugend Unterhaltung und Freu- 
de bringen, wie es ihr frischer Sinn ver- 
langen kann. ,,Jung - Siegfried“ will 
aber nicht bloss Unterhaltungsblatt 
sein, sondern auf einer héheren Warte 
stehen: Er will der Schule helfen bei 
ihrer schweren Erziehungsarbeit. Und 
so richtet Konrad Agahd, der Leiter des 
Blattes, die Bitte an die Lehrerschaft: 
»Helft durch eure Mitarbeit.6 Wo im- 
mer Erziehungsarbeit geleistet wird, da 
kann der Erzieher, der die Jugend doch 
am besten kennt, nicht zuriickstehen 
wollen. Durch die Schule selbst, und 
das heisst hunderttausendfach durch den 
Lehrer, den getreuesten Eckart seiner 
Jungens, durch des Lehrers Werbe- und 
Mitarbeit fiir ,Jung-Siegfried* wird die 
Jugend veranlasst, jene Stellen nicht 
mehr aufzusuchen, wo ihnen Gift ver- 
kauft wird. Fordert Probenummern in 
beliebiger Zahl. Sie sind zu erhalten 
von der Geschiftsstelle des Vereins fiir 
soziale Ethik und Kunstpflege. Berlin 
S. W. 61, Lankwitz-Strasse 12. 


Der bayerische Lehrerverein fordert 
und begriindet in einer Denkschrift 
iiber Lehrerbildung: Ein- 
fiihrung eines sechsten Bildungsjahres, 
Aufnahme einer Fremdsprache in den 
Lehrplan des Seminars und _ griindliche 
Pflege der Piidagogik nach Theorie und 
Praxis. 


Ein interessantes Beispiel dafiir, wie 
inBayern dieZahl der Leh- 
rerinnen wichst, bieten fol- 
gende Zahlen: In Miinchen unterzogen 
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sich bei der Kreisregierung von Ober- 
bayern der Anstellungspriifung 76 Ex- 

ktanten und 109 Expektantinnen, in 
Landshut 42 Hilfslehrer und 50 Hilfs- 
lehrerinnen, in Wiirzburg 39 Hilfslehrer 
und 64 Hilfslehrerinnen. 


Das ailteste deutsche Lite- 
raturdenkmal. Agypten bleibt 
das Land der Uberraschungen. Niemand 
wundert sich mehr, wenn jahraus jahr- 
ein neue griechische Klassiker aus dem 
schirmenden Sande des Fayum heraus- 
geholt werden, aber wer hiitte gedacht, 
dass dort auch ein Denkmal der iltesten 
deutschen Sprache zutage kommen kénn- 
te? Wie die ,,Frankfurter Zeitung“ mit- 
teilt, erwarb die Giessener Universitdéts- 
bibliothek mit anderen kleinen Papy- 
rus- und Pergamentresten unliingst ein 
unscheinbares Pergamentstiick. ein 
Doppelblatt aus einem Kodex, dessen 
Wert zunichst niemand. ahnte. Un- 
schwer liess sich feststellen, dass die 
rechten Seiten beider Blitter einen la- 
teinischen Bibeltext, Verse des Lukas- 
evangeliums enthielten. Dann entdeckte 
man aber, dass neben dem lateinischen 
Texte auf den beiden linken Seiten ein 
gotischer Text, Stiicke. der beriihmten 
Bibeliibersetzung des -Ulfila steht. Das 
Buch war also eine gotisch-lateinische 
Bibelausgabe, deren Zeit und Verfasser 
zu ermitteln gelungen ist. Der Text ge- 
hért in den Anfang des 5. Jahrhunderts 
und ist somit das ilteste Literaturdenk- 
mal in deutscher Sprache, das trotz sei- 
nes geringen Umfanges unschiitzbaren 
Wert besitzt. Die beiden Entdecker Pri- 
vatdozent Liz. Glaue und Prof. Helm 
werden ihren Schatz demniichst der wis- 
senschaftlichen Welt* vorlegen. 


In dem Aufsatz ,Das Geheimnis 
derAutorit i t* (Neue pidagogi- 
seche Zeitung) nennt Rektor G. Wal- 
ther folgende Hauptquellen der Lehrer- 
autoritiit: 1) die rechte Stellung des 
TLehrers zum Hause; 2) das Lehrerhaus 
als Sitz héiuslicher. Tugenden; 3) die 
Entschiedenheit des Willens des Leh- 
rers; 4) seine vorbildliche Tiitigkeit. 
Am Schlusse seiner Ausfiihrungen sagt 
der Verfasser: Nun, mein lieber Freund, 
umgiebt dich die Glorie der~ Achtung? 
Dann erhalte sie dir; denn sie ist fiir 
die Erfolge deiner Arbeit unentbehrlich. 
Hast du sie nicht, dann erstrebe sie 
durch Anwendung der bezeichneten Mit- 
tel. Solltest du aber meinen, dass ich 
noch ein. wichtiges, nimlich die kérper- 
liche Strafe, ausser acht gelassen hiitte, 
dann méchte ich hinzufiigen, dass _ ich 


nicht glaube. dass das Heil vom Holze 
kommt. 


Wie soll dein Wort Eingang 








Umchau. 
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und eine fréhliche Stitte finden in einem 


Herzen, das wider dich erbittert ist 
durch die erbitterte Strafe? Wie kannst 
du die Wiirde deiner Haitung behaup- 
ten, wenn der Gewalt sich Trotz gegen- 
iiber stellt? Je griésser die Autoritit des 
Lehrers ist, umso seltener wird er zu 
Gewaltmitteln greifen diirfen; wo aber 
grosse Bestrafungen wiederholt werden 
miissen, da ist der Lehrer keine Auto- 
ritat. 


Mit dem Nachsitzen in der 
S ch ule hat sich neuerdings das Kam- 
mergericht befasst. Die meisten Schii- 
ler, die nachsitzen miissen, beteuern den 
Eltern gegeniiber ihre Unschuld, und 
die letzteren entriisteten sich dann hiiu- 
fig tiber die ungerechte Behandlung ihres 
Sprésslings. Von dieser Empfindung ge- 
leitet, liess ein leichtgliiubiger Vater sei- 
nen Sohn nicht wieder zum Nachsitzen 
gehen. Die Schulverwaltung erstattete 
Anzeige bei der Polizei, und diese be- 
strafte den Vater wegen Schulversiium- 
nis des Sohnes. Der Vater prozessierte 
dagegen, erzielte aber trotz aller An- 
strengungen keinen Freispruch. Das 
Kammergericht erklirte, die gesetzliche 
Schulpflicht erstrecke sich auch auf 
Straf- bezw. Nachhilfestunden, welche 
fiir einzelne Schiiler angesetzt werden, 
gleichviel ob als Disziplinarmassregel 
oder zwecks mangelhafter Leistungen. 
Selbst im Falle einer Uherschreitung 
der ministeriellen Stundenzahl stiinde 
den Eltern noch kein Zuriickhaltungs- 
recht zu, sondern.nur die Beschwerde. 


Schulgesang. Einem Vortrage, 
welcher kiirzlich im Verein zur Férde- 
rung des Schulgesangs in Hamburg tiber 
Neue Wege zu neuen Zielen” gehalten 
wurde, entnehmen wir folgendes: Der 
Gesangsunterricht umfasst mehr, als ge- 
wohnlich darunter verstanden wird; er 
umfasst den ganzen Musikbetrieb in der 
Schule. Er erstrebt zweierlei: Erzie- 
hung zum musikalischen Ausdruck und 
zum musikalischen Genusse. Zuerst ist 
die musikalische Ausdrucksfihigkeit zu 
entwickeln. Musik ist wie jede andere 
Kunst eine Sprache, in der der Mensch 
sich ausdriict. Unsere Kinder lernen 
ihre Sprache an der der Erwachsenen, so 
auch die Sprache der Musik. Die ersten 
musikalischen Eindriicke empfingt das 
Kind auf dem Schosse der Mutter. Es 
sind Kose- und Kinderlieder. Eine ganze 
Anzahl solecher Lieder lernen die Kinder 
dann auf der Strasse. Zuniichst sind die 
Lieder fremdes Gut wie die neuen Wor- 
te der Sprache. Allmihlich eignet sich 
das Kind die Weisen der Tine an. Der 
Schatz, den das Kind davon in die 
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Schule mitbringt, ist ganz bedeutend. 
Es kommen noch Schwankungen in -der 
TTonhéhe vor; da muss die Schule ein- 
setzen, um die Skizzen der Kinder ins 
Reine zu bringen. Im Kinderliede steht 
der Gesang in natiirlicher Verbindung 
mit Spiel und Tanz. Was Dalcroze iiber 
die Bedeutung des Rhytmus sagt, finden 
wir hier bestdétigt. Wer Kinderlieder 
pfiegen will, muss sie im Zusammenhang 
mit Spiel und Tanz pflegen. Das Kind 
will aber nicht Kind bleiben und auch 
die Lieder der Erwachsenen singen. Des- 
halb ist die Begierde nach Gassenhau- 
ern so gross. Darum miissen wir den 
Kindern gesunde Nahrung in Volkslie- 
dern und Volksweisen geben, aber in un- 
verfiilschter Form. Ebenso muss beim 
heranwachsenden Geschlechte das Lie- 
beslied gepflegt werden. In dem Lieder- 
schatze unseres Volkes iiberwiegt das 
fiir eine Stimme mit Klavierbegleitung 
geschriebene Lied. Beim zweistimmigen 
Liede ist die zweite Stimme nicht im- 
mer Begleitstimme, sondern will sich 
selbst auch ausdriicken. Zwei- und drei- 
stimmige Lieder sind zu iiben, wenn der 
Satz gut ist. 


Fiir eine deutsche Schule in 
Rom atiftete ein Diisseldorfer Kom- 
merzienrat die Summe von M. 20,000. 
Eine weitere Stiftung erfolgte in dem 
Testamente der  verstorbenen Frau 
Speyer in Frankfurt a./M. und zwar 
eine Million Mark fiir die Frankfurter 
Akademie der Handelswissenschaften, 
sowie eine Million zur Bekiimpfung der 
Volkskrankheiten, fiir Ferienkolonien u. 
8. W. 


Mehrlings geburten in 
Deutschland. Im Jahre 1907 
kamen in Deutschland nach Ausweis des 
statistischen Amtes im ganzen 25,972 
Zwillingsgeburten vor und zwar kamen 
in 9858 Fallen ein Pirchen zur Welt, in 
8345 Fallen zwei Knaben, in 7769 Fil- 
len zwei Miidchen. _Drillingsgeburten 
gab es 22 und zwar 59 mal drei Knaben, 
61 mal drei Midchen, 52 mal zwei Kna- 
ben und ein Miidchen, 60 mal ein Knabe 
und zwei Miidchen. 


Konfessionsloser Reli- 
gionsunterricht. Nach der letz- 
ten amtlichen Denkschrift itiber die Ent- 
wicklung der Schulgebiete in Ostafrika 
bestehen im Moschibezirk zwei Europs- 
erschulen, eine fiir Deutschrussen, die 
andere fiir Buren. Erstere wird von 12 
Schiilern besucht. Es wird tiiglich 5 
Stunden Unterricht erteilt. Die Lehr- 


gegenstiinde beschriinken sich auf kon- 
tessionslosen Religionsunterricht, An- 
schauung, Lesen, Schreiben, Rechnen 
und Gesang. In Bezug auf den Religi- 
onsunterricht hat also die Kolonie eine 
Einrichtung, die im Mutterlande als et- 
was ganz Unmégliches angesehen wird. 


Koedukationanden dster- 
reichischen Biirgerschulen? 
Im <Abgeordnetenhause wurde seiner- 
zeits ein Antrag gestellt auf Zulassung 
von Miidchen zum Besuche der Knaben- 
biirgerschulen. Das Unterrichtsministe- 
rium hat sich mit dieser Angelegenheit 
beschiftigt, und man wire nicht abge- 
neigt, an jenen Orten, wo es nur Kna- 
benbiirgerschulen gibt, Midchen als Hos- 
pitanten in beschriinkter Anzahl zuzu- 
lassen. Vorliufig wurde von den Lan- 
desschulriten ein Gutachten eingeholt, 
Von dem Ausfalle desselben wird es ab- 
hiingen, in welechem Sinne die Entschei- 
dung ausfallen wird. 


Aus dem Anlasse, dass der Magistrat 
von Budapest an simtlichen Kommu- 
nalbiirgerschulen Le hr kurse fiir 
die deutsche Sprache errichten 
will, in denen praktischer Unterricht er- 
teilt werden soll, hielt Magistratsrat 
Graf Geza Festetics mit simtlichen 
Biirgerschuldirektoren und den Lehr- 
kriiften dieser Kurse eine Besprechung, 
in der er den Zweck und die Wichtigkeit 
dieser Kurse schilderte. Um den Unter- 
richt intensiver zu gestalten, wurde be- 
schlossen, in einer Lehrgruppe héchstens 
25 Schiiler zu vereinigen. Das ‘Schul- 
geld betriigt jihrlich 20 Kronen.  Bis- 
her haben sich iiber 2300 Schiiler gemel- 
det. 


Bischife und Lehrer in 
Frankreich. Da von den Bischéfen 
der Gebrauch bestimmter Biicher in den 
Schulen verboten wurde, hat der Unter- 
richtsminister den Lehrern an _ 6ffentli- 
chen Schulen vorgeschrieben, sich jeder 
fremden Einmischung in den Unterricht 
zu widersetzen. Kinder, die die Be- 
nutzung der in den Schulen eingefiihrten 
Biicher verweigern, sollen bestraft wer- 
den. Die 100,000 Mitglieder ziihlende 
Organisation der franziésischen Volks- 
schullehrer aber hat gegen die franzisi- 
schen Bischéfe eine Klage auf Schaden- 
ersatz angestrengt, weil die Lehrer 
durch den Hirtenbrief der Bischéfe ge- 
gen die weltlichen Schulen in ihrem An- 
sehen verletzt worden seien. Sie ver- 
langen von jedem Bischof 5000 Francs 
Schadenersatz zugunsten der Schulkas- 
sen. G. L. 

















